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APRESENTACAO

Neste fasciculo reuniram-se textos legais e normativos
indicados para o concurso de PEB I e PEB Il, conforme Resolugcdao SE n®
49, de 3 de agosto de 2018.

Procurou-se apresentd-los na sua forma atual, com as
alteragcoes jd embutidas no seu bojo.

EFm que pese a pretensdo de disponibilizd-los aos
concursantes diddtica e sistematizadamente organizados, lembre-se
que, de forma alguma, substituem os oficialmente publicados.

Espera-se que o acervo aqui amealhado atenda ao objetivo
que norteou sua organizacdo, ou seja, auxiliar os educadores que dele

se valerem a concretizarem sua pretensao.

Sdo Paulo, agosto de 2018.

Leslie M.].S. Rama
Diretora do Grupo de Legislacao Educacional - GLED
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CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

TITULO II
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS
CAPITULO I
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Artigo 52 - Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos
termos seguintes:

[ - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta
Constituicao;

II - ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em
virtude de lei;

III - ninguém serd submetido a tortura nem a tratamento desumano ou
degradante;

[V - é livre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado o anonimato;

V - é assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo, além da
indenizacdo por dano material, moral ou a imagem;

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecao aos locais de
culto e a suas liturgias;

VII - é assegurada, nos termos da lei, a prestacdo de assisténcia religiosa nas
entidades civis e militares de internagdo coletiva;

VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de
convicgao filosofica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de obrigagio legal a todos
imposta e recusar-se a cumprir prestacdo alternativa, fixada em lei;

IX - é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicacdo, independentemente de censura ou licenca;

X - sdo inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das
pessoas, assegurado o direito a indenizacdo pelo dano material ou moral decorrente de sua
violacdo;

XI - a casa é asilo inviolavel do individuo, ninguém nela podendo penetrar
sem consentimento do morador, salvo em caso de flagrante delito ou desastre, ou para
prestar socorro, ou, durante o dia, por determinagdo judicial;

XII - é inviolavel o sigilo da correspondéncia e das comunicagdes telegraficas,
de dados e das comunicagdes telefonicas, salvo, no ultimo caso, por ordem judicial, nas
hipéteses e na forma que a lei estabelecer para fins de investigagdo criminal ou instrucdo
processual penal;

XIII - é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissio, atendidas
as qualificagdes profissionais que a lei estabelecer;

XIV - é assegurado a todos o acesso a informacdo e resguardado o sigilo da
fonte, quando necessario ao exercicio profissional;

XV - é livre a locomogdo no territdrio nacional em tempo de paz, podendo
qualquer pessoa, nos termos da lei, nele entrar, permanecer ou dele sair com seus bens;

XVI - todos podem reunir-se pacificamente, sem armas, em locais abertos ao
publico, independentemente de autorizagdo, desde que ndo frustrem outra reunido



anteriormente convocada para o mesmo local, sendo apenas exigido prévio aviso a
autoridade competente;

XVII - é plena a liberdade de associacao para fins licitos, vedada a de carater
paramilitar;

XVIII - a criacdo de associacdes e, na forma da lei, a de cooperativas
independem de autorizacao, sendo vedada a interferéncia estatal em seu funcionamento;

XIX - as associagdes sé poderdo ser compulsoriamente dissolvidas ou ter
suas atividades suspensas por decisao judicial, exigindo-se, no primeiro caso, o transito em
julgado;

XX - ninguém poderd ser compelido a associar-se ou a permanecer
associado;

XXI - as entidades associativas, quando expressamente autorizadas, tém
legitimidade para representar seus filiados judicial ou extrajudicialmente;

XXII - é garantido o direito de propriedade;

XXIII - a propriedade atendera a sua funcdo social;

XXIV - a lei estabelecera o procedimento para desapropriacdo por
necessidade ou utilidade publica, ou por interesse social, mediante justa e prévia
indenizacdo em dinheiro, ressalvados os casos previstos nesta Constituicao;

XXV - no caso de iminente perigo publico, a autoridade competente podera
usar de propriedade particular, assegurada ao proprietario indenizacao ulterior, se houver
dano;

XXVI - a pequena propriedade rural, assim definida em lei, desde que
trabalhada pela familia, ndo serd objeto de penhora para pagamento de débitos decorrentes
de sua atividade produtiva, dispondo a lei sobre os meios de financiar o seu
desenvolvimento;

XXVII - aos autores pertence o direito exclusivo de utilizacao, publicacdo ou
reproducdo de suas obras, transmissivel aos herdeiros pelo tempo que a lei fixar;

XXVIII - sao assegurados, nos termos da lei:

a) a protecdo as participagdes individuais em obras coletivas e a reproducdo
da imagem e voz humanas, inclusive nas atividades desportivas;

b) o direito de fiscalizagdo do aproveitamento econdmico das obras que
criarem ou de que participarem aos criadores, aos intérpretes e as respectivas
representacgoes sindicais e associativas;

XXIX - a lei assegurara aos autores de inventos industriais privilégio
temporario para sua utilizagdo, bem como protecio as criacdes industriais, a propriedade
das marcas, aos nomes de empresas e a outros signos distintivos, tendo em vista o interesse
social e o desenvolvimento tecnolégico e econdmico do Pafs;

XXX - é garantido o direito de heranga;

XXXI - a sucessdo de bens de estrangeiros situados no Pais sera regulada pela
lei brasileira em beneficio do conjuge ou dos filhos brasileiros, sempre que nio lhes seja
mais favoravel a lei pessoal do "de cujus";

XXXII - o Estado promovera, na forma da lei, a defesa do consumidor;

XXXIII - todos tém direito a receber dos érgdos publicos informacdes de seu
interesse particular, ou de interesse coletivo ou geral, que serdo prestadas no prazo da lej,
sob pena de responsabilidade, ressalvadas aquelas cujo sigilo seja imprescindivel a
seguranca da sociedade e do Estado;

XXXIV - sdo a todos assegurados, independentemente do pagamento de
taxas:

a) o direito de peticdo aos Poderes Publicos em defesa de direitos ou contra
ilegalidade ou abuso de poder;

b) a obtencgao de certiddes em reparticdes publicas, para defesa de direitos
e esclarecimento de situacdes de interesse pessoal;

XXXV - a lei ndo excluird da apreciacdo do Poder Judicidrio lesdo ou ameaca
a direito;



XXXVI - a lei ndo prejudicara o direito adquirido, o ato juridico perfeito e a
coisa julgada;

XXXVII - ndo havera juizo ou tribunal de excegao;

XXXVIII - é reconhecida a institui¢ao do juri, com a organizacao que lhe der
a lei, assegurados:

a) a plenitude de defesa;

b) o sigilo das votagdes;

) a soberania dos veredictos;

d) a competéncia para o julgamento dos crimes dolosos contra a vida;

XXXIX - ndo ha crime sem lei anterior que o defina, nem pena sem prévia
cominacdo legal;

XL - a lei penal ndo retroagira, salvo para beneficiar o réu;

XLI - a lei punira qualquer discriminacdo atentatéria dos direitos e
liberdades fundamentais;

XLII - a pratica do racismo constitui crime inafiangavel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusio, nos termos da lei;

XLIII - a lei considerara crimes inafiancaveis e insuscetiveis de graca ou
anistia a pratica da tortura, o trafico ilicito de entorpecentes e drogas afins, o terrorismo e
os definidos como crimes hediondos, por eles respondendo os mandantes, os executores e
os que, podendo evita-los, se omitirem;

XLIV - constitui crime inafiancivel e imprescritivel a acdo de grupos
armados, civis ou militares, contra a ordem constitucional e o Estado Democratico;

XLV - nenhuma pena passara da pessoa do condenado, podendo a obrigacao
de reparar o dano e a decretagao do perdimento de bens ser, nos termos da lei, estendidas
aos sucessores e contra eles executadas, até o limite do valor do patriménio transferido;

XLVI - a lei regulara a individualizacdo da pena e adotard, entre outras, as
seguintes:

a) privacao ou restricdo da liberdade;

b) perda de bens;

¢) multa;

d) prestacao social alternativa;

e) suspensdo ou interdicao de direitos;

XLVII - ndo havera penas:

a) de morte, salvo em caso de guerra declarada, nos termos do art. 84, XIX;

b) de carater perpétuo;

c) de trabalhos for¢ados;

d) de banimento;

e) cruéis;

XLVIII - a pena sera cumprida em estabelecimentos distintos, de acordo com
a natureza do delito, a idade e o sexo do apenado;

XLIX - é assegurado aos presos o respeito a integridade fisica e moral;

L - as presididrias serdo asseguradas condi¢des para que possam
permanecer com seus filhos durante o periodo de amamentacio;

LI - nenhum brasileiro serad extraditado, salvo o naturalizado, em caso de
crime comum, praticado antes da naturalizagdo, ou de comprovado envolvimento em trafico
ilicito de entorpecentes e drogas afins, na forma da lei;

LII - ndo sera concedida extradicdo de estrangeiro por crime politico ou de
opiniao;

LIII - ninguém sera processado nem sentenciado sendo pela autoridade
competente;

LIV - ninguém sera privado da liberdade ou de seus bens sem o devido
processo legal;



LV - aos litigantes, em processo judicial ou administrativo, e aos acusados
em geral sdo assegurados o contraditorio e ampla defesa, com os meios e recursos a ela
inerentes;

LVI - sdo inadmissiveis, no processo, as provas obtidas por meios ilicitos;

LVII - ninguém sera considerado culpado até o transito em julgado de
sentenca penal condenatoria;

LVIII - o civilmente identificado ndo serd submetido a identificacdo criminal,
salvo nas hipéteses previstas em lei;

LIX - sera admitida acdo privada nos crimes de acdo publica, se esta nao for
intentada no prazo legal;

LX - a lei sé podera restringir a publicidade dos atos processuais quando a
defesa da intimidade ou o interesse social o exigirem;

LXI - ninguém sera preso sendo em flagrante delito ou por ordem escrita e
fundamentada de autoridade judicidria competente, salvo nos casos de transgressao militar
ou crime propriamente militar, definidos em lei;

LXII - a prisao de qualquer pessoa e o local onde se encontre serdo
comunicados imediatamente ao juiz competente e a familia do preso ou a pessoa por ele
indicada;

LXIII - o preso serd informado de seus direitos, entre os quais o de
permanecer calado, sendo-lhe assegurada a assisténcia da familia e de advogado;

LXIV - o preso tem direito a identificacdo dos responsaveis por sua prisio ou
por seu interrogatério policial;

LXV - a prisao ilegal serd imediatamente relaxada pela autoridade judiciaria;

LXVI - ninguém sera levado a prisdo ou nela mantido, quando a lei admitir a
liberdade provisdria, com ou sem fianca;

LXVII - ndo havera prisdo civil por divida, salvo a do responsavel pelo
inadimplemento voluntario e inescusavel de obrigacdo alimenticia e a do depositario infiel;

LXVIII - conceder-se-a "habeas-corpus” sempre que alguém sofrer ou se
achar ameacado de sofrer violéncia ou coacdo em sua liberdade de locomogdo, por
ilegalidade ou abuso de poder;

LXIX - conceder-se-a mandado de seguranca para proteger direito liquido e
certo, ndo amparado por "habeas-corpus” ou "habeas-data", quando o responsavel pela
ilegalidade ou abuso de poder for autoridade publica ou agente de pessoa juridica no
exercicio de atribuicées do Poder Publico;

LXX - o mandado de seguranca coletivo pode ser impetrado por:

a) partido politico com representacdo no Congresso Nacional;

b) organizagdo sindical, entidade de classe ou associacdo legalmente
constituida e em funcionamento ha pelo menos um ano, em defesa dos interesses de seus
membros ou associados;

LXXI - conceder-se-a mandado de injuncdo sempre que a falta de norma
regulamentadora torne inviavel o exercicio dos direitos e liberdades constitucionais e das
prerrogativas inerentes a nacionalidade, a soberania e a cidadania;

LXXII - conceder-se-a "habeas-data":

a) para assegurar o conhecimento de informagodes relativas a pessoa do
impetrante, constantes de registros ou bancos de dados de entidades governamentais ou de
carater publico;

b) para a retificagdo de dados, quando nio se prefira fazé-lo por processo
sigiloso, judicial ou administrativo;

LXXIII - qualquer cidadao é parte legitima para propor a¢do popular que vise
a anular ato lesivo ao patrimonio publico ou de entidade de que o Estado participe, a
moralidade administrativa, ao meio ambiente e ao patriménio histérico e cultural, ficando
o autor, salvo comprovada ma-fé, isento de custas judiciais e do 6nus da sucumbéncia;

LXXIV - o Estado prestard assisténcia juridica integral e gratuita aos que
comprovarem insuficiéncia de recursos;



LXXV - o Estado indenizara o condenado por erro judiciario, assim como o
que ficar preso além do tempo fixado na sentenca;

LXXVI - sdo gratuitos para os reconhecidamente pobres, na forma da lei:

a) o registro civil de nascimento;

b) a certiddo de 6bito;

LXXVII - sdo gratuitas as a¢des de "habeas-corpus” e "habeas-data", e, na
forma da lei, os atos necessarios ao exercicio da cidadania.

(1) LXXVIII - a todos, no dmbito judicial e administrativo, sdo assegurados a
razodvel duragdo do processo e os meios que garantam a celeridade de sua tramitagdo.

§ 19 - As normas definidoras dos direitos e garantias fundamentais tém
aplica¢do imediata.

§ 22 - Os direitos e garantias expressos nesta Constituicio ndo excluem
outros decorrentes do regime e dos principios por ela adotados, ou dos tratados
internacionais em que a Republica Federativa do Brasil seja parte.

$320s tratados e convengées internacionais sobre direitos humanos que forem
aprovados, em cada Casa do Congresso Nacional, em dois turnos, por trés quintos dos votos
dos respectivos membros, serdo equivalentes as emendas constitucionais.

§ 42 0 Brasil se submete a jurisdigdo de Tribunal Penal Internacional a cuja
criagdo tenha manifestado adesdo.

CAPITULO II
DOS DIREITOS SOCIAIS

(2) Art. 62 Sdo direitos sociais a educacdo, a satde, a alimentagdo, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a sequranga, a previdéncia social, a protegcdo a maternidade
e a infdncia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituigdo.

TITULO III
Da Organizacao do Estado
CAPITULO II
DA UNIAO

Art. 20. Sdo bens da Unido:

[ - os que atualmente lhe pertencem e os que lhe vierem a ser atribuidos;

I - as terras devolutas indispensaveis a defesa das fronteiras, das
fortificacbes e construgdes militares, das vias federais de comunicacdo e a preservagio
ambiental, definidas em lei;

I1I - os lagos, rios e quaisquer correntes de 4gua em terrenos de seu dominio,
ou que banhem mais de um Estado, sirvam de limites com outros paises, ou se estendam a
territério estrangeiro ou dele provenham, bem como os terrenos marginais e as praias
fluviais;

(3) 1V as ilhas fluviais e lacustres nas zonas limitrofes com outros paises; as
praias maritimas; as ilhas ocednicas e as costeiras, excluidas, destas, as que contenham a sede
de Municipios, exceto aquelas dreas afetadas ao servigo ptiblico e a unidade ambiental federal,
e as referidas no art. 26, 1I;

V - os recursos naturais da plataforma continental e da zona econémica
exclusiva;

(1) O inciso LXXVIII e os §§ 32 e 42 foram acrescentados ao art. 52 pela E.C. n® 45/04.
(2) Com aredagao dada pela E.C. n® 90/15.
(3) Com aredagao dada pela E.C. n2 46/05.



VI - o mar territorial;

VII - os terrenos de marinha e seus acrescidos;

VIII - os potenciais de energia hidraulica;

IX - os recursos minerais, inclusive os do subsolo;

X - as cavidades naturais subterraneas e os sitios arqueoldgicos e pré-
historicos;

XI - as terras tradicionalmente ocupadas pelos indios.

§1°E assegurada, nos termos da lei, aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios, bem como a érgdos da administracio direta da Unido, participacdo no resultado
da exploracdo de petréleo ou gas natural, de recursos hidricos para fins de geracdo de
energia elétrica e de outros recursos minerais no respectivo territério, plataforma
continental, mar territorial ou zona econdémica exclusiva, ou compensacdo financeira por
essa exploracao.

§ 22 A faixa de até cento e cinqiienta quilometros de largura, ao longo das
fronteiras terrestres, designada como faixa de fronteira, é considerada fundamental para
defesa do territério nacional, e sua ocupacio e utilizacdo serdo reguladas em lei.

Art. 22. Compete privativamente a Unido legislar sobre:

[ - direito civil, comercial, penal, processual, eleitoral, agrario, maritimo,
aeronautico, espacial e do trabalho;

I1 - desapropriacao;

I1I - requisi¢des civis e militares, em caso de iminente perigo e em tempo de
guerra;

IV - 4guas, energia, informatica, telecomunicagdes e radiodifusao;

V - servico postal;

VI - sistema monetario e de medidas, titulos e garantias dos metais;

VII - politica de crédito, cambio, seguros e transferéncia de valores;

VIII - comércio exterior e interestadual;

[X - diretrizes da politica nacional de transportes;

X - regime dos portos, navegacido lacustre, fluvial, maritima, aérea e
aeroespacial;

XI - transito e transporte;

XII - jazidas, minas, outros recursos minerais e metalurgia;

XIII - nacionalidade, cidadania e naturalizacao;

XIV - populag¢des indigenas;

XV - emigracao e imigracao, entrada, extradi¢cdo e expulsdo de estrangeiros;

XVI - organizacdo do sistema nacional de emprego e condigdes para o
exercicio de profissoes;

(4) XVII - organizagdo judicidria, do Ministério Ptiblico do Distrito Federal e
dos Territdrios e da Defensoria Publica dos Territérios, bem como organizagcdo administrativa
destes;

XVIII - sistema estatistico, sistema cartografico e de geologia nacionais;

XIX - sistemas de poupanca, captacdo e garantia da poupanga popular;

XX - sistemas de consorcios e sorteios;

XXI - normas gerais de organizagdo, efetivos, material bélico, garantias,
convocacgdo e mobiliza¢do das policias militares e corpos de bombeiros militares;

XXII - competéncia da policia federal e das policias rodoviaria e ferroviaria
federais;

XXIII - seguridade social;

XXIV - diretrizes e bases da educacao nacional;

(4) Com aredagao dada pela E.C. n2 69/12.



XXV - registros publicos;

XXVI - atividades nucleares de qualquer natureza;

(5) XXVII - normas gerais de licitacdo e contratagdo, em todas as modalidades,
para as administragcées publicas diretas, autdrquicas e fundacionais da Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios, obedecido o disposto no art. 37, XXI, e para as empresas
publicas e sociedades de economia mista, nos termos do art. 173, § 1°, III;

XXVIII - defesa territorial, defesa aeroespacial, defesa maritima, defesa civil
e mobilizacdo nacional;

XXIX - propaganda comercial.

Paragrafo tnico. Lei complementar podera autorizar os Estados a legislar
sobre questdes especificas das matérias relacionadas neste artigo.

TITULO IV
DA ORGANIZACAO DOS PODERES
CAPITULO I
DO PODER LEGISLATIVO

Secao Il
DAS ATRIBUICOES DO CONGRESSO NACIONAL

Art. 49. E da competéncia exclusiva do Congresso Nacional:

[ - resolver definitivamente sobre tratados, acordos ou atos internacionais
que acarretem encargos ou Compromissos gravosos ao patrimonio nacional;

I - autorizar o Presidente da Republica a declarar guerra, a celebrar a paz, a
permitir que forgas estrangeiras transitem pelo territério nacional ou nele permanegam
temporariamente, ressalvados os casos previstos em lei complementar;

[1I - autorizar o Presidente e o Vice-Presidente da Republica a se ausentarem
do Pais, quando a auséncia exceder a quinze dias;

[V - aprovar o estado de defesa e a intervengio federal, autorizar o estado de
sitio, ou suspender qualquer uma dessas medidas;

V - sustar os atos normativos do Poder Executivo que exorbitem do poder
regulamentar ou dos limites de delegacao legislativa;

VI - mudar temporariamente sua sede;

(6) VII - fixar idéntico subsidio para os Deputados Federais e os Senadores,
observado o que dispdem os arts. 37, X1, 39, § 4% 150,11, 153, 11], e 153, § 2% I;

() VI - fixar os subsidios do Presidente e do Vice-Presidente da Republica e
dos Ministros de Estado, observado o que dispbem os arts. 37, XI, 39, § 4%, 150,11, 153, 111, e 153,
§2%1;

IX - julgar anualmente as contas prestadas pelo Presidente da Republica e
apreciar os relatérios sobre a execucdo dos planos de governo;

X - fiscalizar e controlar, diretamente, ou por qualquer de suas Casas, os atos
do Poder Executivo, incluidos os da administragao indireta;

XI - zelar pela preservacdo de sua competéncia legislativa em face da
atribuicdo normativa dos outros Poderes;

XII - apreciar os atos de concessdo e renovacdo de concessao de emissoras
de radio e televisao;

XIII - escolher dois ter¢cos dos membros do Tribunal de Contas da Unido;

(5) Com aredacgao dada pela E.C. n® 19/98.
(6) Com a redagao dada pela E.C. n2 19/98.
(7) Com a redagao dada pela E.C. n2 19/98.



XIV - aprovar iniciativas do Poder Executivo referentes a atividades
nucleares;

XV - autorizar referendo e convocar plebiscito;

XVI - autorizar, em terras indigenas, a exploracdo e o aproveitamento de
recursos hidricos e a pesquisa e lavra de riquezas minerais;

XVII - aprovar, previamente, a alienacdo ou concessao de terras publicas com
area superior a dois mil e quinhentos hectares.

Art. 109. Aos juizes federais compete processar e julgar:

[ - as causas em que a Unido, entidade autarquica ou empresa publica federal
forem interessadas na condicdo de autoras, rés, assistentes ou oponentes, exceto as de
faléncia, as de acidentes de trabalho e as sujeitas a Justica Eleitoral e a Justica do Trabalho;

Il - as causas entre Estado estrangeiro ou organismo internacional e
Municipio ou pessoa domiciliada ou residente no Pafs;

III - as causas fundadas em tratado ou contrato da Unido com Estado
estrangeiro ou organismo internacional;

IV - os crimes politicos e as infragdes penais praticadas em detrimento de
bens, servigos ou interesse da Unido ou de suas entidades autarquicas ou empresas publicas,
excluidas as contravencées e ressalvada a competéncia da Justica Militar e da Justica
Eleitoral;

V - os crimes previstos em tratado ou conveng¢do internacional, quando,
iniciada a execugdo no Pais, o resultado tenha ou devesse ter ocorrido no estrangeiro, ou
reciprocamente;

(8) V-A as causas relativas a direitos humanos a que se refere o § 52 deste
artigo;

VI - os crimes contra a organizacdo do trabalho e, nos casos determinados
por lei, contra o sistema financeiro e a ordem econdmico-financeira;

VII - os habeas corpus, em matéria criminal de sua competéncia ou quando o
constrangimento provier de autoridade cujos atos ndo estejam diretamente sujeitos a outra
jurisdicao;

VIII - os mandados de seguranca e os habeas data contra ato de autoridade
federal, excetuados os casos de competéncia dos tribunais federais;

IX - os crimes cometidos a bordo de navios ou aeronaves, ressalvada a
competéncia da Justi¢a Militar;

X - os crimes de ingresso ou permanéncia irregular de estrangeiro, a
execucdo de carta rogatéria, apoés o "exequatur”, e de sentenca estrangeira, apos
homologacdo, as causas referentes a nacionalidade, inclusive a respectiva opc¢do, e a
naturalizacao;

XI - a disputa sobre direitos indigenas.

§ 12 As causas em que a Unido for autora serdo aforadas na se¢ao judiciaria
onde tiver domicilio a outra parte.

§ 22 As causas intentadas contra a Unido poderao ser aforadas na secdo
judiciaria em que for domiciliado o autor, naquela onde houver ocorrido o ato ou fato que
deu origem a demanda ou onde esteja situada a coisa, ou, ainda, no Distrito Federal.

§ 32 Serdo processadas e julgadas na justi¢a estadual, no foro do domicilio
dos segurados ou beneficiarios, as causas em que forem parte instituicio de previdéncia
social e segurado, sempre que a comarca ndo seja sede de vara do juizo federal, e, se
verificada essa condicdo, a lei poderd permitir que outras causas sejam também
processadas e julgadas pela justica estadual.

§ 42 Na hipotese do paragrafo anterior, o recurso cabivel sera sempre para o
Tribunal Regional Federal na area de jurisdicdo do juiz de primeiro grau.

QL

(8) Acrescentado pela E.C. n245/04.
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(%) § 52 Nas hipdteses de grave violacdo de direitos humanos, o Procurador-
Geral da Republica, com a finalidade de assegurar o cumprimento de obrigacdes
decorrentes de tratados internacionais de direitos humanos dos quais o Brasil seja parte,
podera suscitar, perante o Superior Tribunal de Justica, em qualquer fase do inquérito ou
processo, incidente de deslocamento de competéncia para a Justica Federal.

SECAOI
DO MINISTERIO PUBLICO

Art. 129. Sao fungodes institucionais do Ministério Publico:

[ - promover, privativamente, a acdo penal publica, na forma da lej;

Il - zelar pelo efetivo respeito dos Poderes Publicos e dos servigos de
relevancia publica aos direitos assegurados nesta Constituicdo, promovendo as medidas
necessarias a sua garantia;

[II - promover o inquérito civil e a acdo civil publica, para a protecdo do
patrimonio publico e social, do meio ambiente e de outros interesses difusos e coletivos;

IV - promover a acdo de inconstitucionalidade ou representacao para fins de
intervencdo da Unido e dos Estados, nos casos previstos nesta Constituicao;

V - defender judicialmente os direitos e interesses das populacdes indigenas;

VI - expedir notificacbes nos procedimentos administrativos de sua
competéncia, requisitando informacdes e documentos para instrui-los, na forma da lei
complementar respectiva;

VII - exercer o controle externo da atividade policial, na forma da lei
complementar mencionada no artigo anterior;

VIII - requisitar diligéncias investigatérias e a instauracdo de inquérito
policial, indicados os fundamentos juridicos de suas manifestacdes processuais;

IX - exercer outras fun¢des que lhe forem conferidas, desde que compativeis
com sua finalidade, sendo-lhe vedada a representacdo judicial e a consultoria juridica de
entidades publicas.

§ 12 A legitimacdo do Ministério Publico para as a¢des civis previstas neste
artigo nio impede a de terceiros, nas mesmas hipéteses, segundo o disposto nesta
Constituicao e na lei.

(1) § 22 As fungdes do Ministério Publico sé podem ser exercidas por
integrantes da carreira, que deverdo residir na comarca da respectiva lotagdo, salvo
autorizagdo do chefe da instituigcdo.

(11) § 32 0 ingresso na carreira do Ministério Publico far-se-d mediante
concurso publico de provas e titulos, assegurada a participagdo da Ordem dos Advogados do
Brasil em sua realizagdo, exigindo-se do bacharel em direito, no minimo, trés anos de atividade
juridica e observando-se, nas nomeagées, a ordem de classificagéo.

§ 42 Aplica-se ao Ministério Publico, no que couber, o disposto no art. 93.

§ 52 A distribuicao de processos no Ministério Publico sera imediata.

TITULO VII
Da Ordem Econdomica e Financeira
CAPITULO I
DOS PRINCIPIOS GERAIS DA ATIVIDADE ECONOMICA

Art. 176. As jazidas, em lavra ou ndo, e demais recursos minerais e os
potenciais de energia hidraulica constituem propriedade distinta da do solo, para efeito de

(°) Acrescentado pela E.C. n2 45/04.
(19) Com a redacio dada pela E.C. n245/04.
(11) Com a redacio dada pela E.C. n245/04.
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exploracdo ou aproveitamento, e pertencem a Unido, garantida ao concessionario a
propriedade do produto da lavra.

(12) § 12 A pesquisa e a lavra de recursos minerais e o aproveitamento dos
potenciais a que se refere o "caput” deste artigo somente poderdo ser efetuados mediante
autorizacdo ou concessdo da Unido, no interesse nacional, por brasileiros ou empresa
constituida sob as leis brasileiras e que tenha sua sede e administracdo no Pais, na forma da
lei, que estabelecerd as condigbes especificas quando essas atividades se desenvolverem em
faixa de fronteira ou terras indigenas.

§ 29 - £ assegurada participagdo ao proprietario do solo nos resultados da
lavra, na forma e no valor que dispuser a lei.

§ 39 A autorizacdo de pesquisa serd sempre por prazo determinado, e as
autorizacdes e concessdes previstas neste artigo nao poderao ser cedidas ou transferidas,
total ou parcialmente, sem prévia anuéncia do poder concedente.

§ 4° Nao dependera de autorizacdo ou concessdo o aproveitamento do
potencial de energia renovavel de capacidade reduzida.

TIiTULO VIII
DA ORDEM SOCIAL

CAPITULO III
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
SECAOI
DA EDUCACAO

Artigo 205 - A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho.

(13) Artigo 206 - O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

[ - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas, e coexisténcia de
institui¢des publicas e privadas de ensino;

[V - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V -valorizagédo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso ptiblico de provas e titulos,
aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrio de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo
escolar publica, nos termos de lei federal.

Pardgrafo unico - A lei dispord sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educagdo bdsica e sobre a fixagdo de prazo para a elaboragdo

(12) Com a redacgao dada pela E.C. n2 6/95.
(13) 0 inciso V do art. 206 esta com a redagio dada pela E.C. n® 53/06, que também acrescentou a esse
artigo o inciso VIII e o paragrafo unico.
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ou adequagdo de seus planos de carreira, no dmbito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios.

(14) Artigo 207 - As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

§ 19 - E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas
estrangeiros, na forma da lei.

$ 22 - 0 disposto neste artigo aplica-se ds instituicdes de pesquisa cientifica e
tecnoldgica.

(15) Artigo 208 - O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante
a garantia de:

I - educagdo bdsica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade prépria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

[II - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo bdsica, por
meio de programas suplementares de material diddtico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a satide.

§ 12- 0 acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 22 - O nao-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 32 - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela
f13requéncia a escola.

Artigo 209 - O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes
condigdes:

[ - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

II - autorizacdo e avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico.

Artigo 210 - Serido fixados contelidos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

§ 12 - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 22 - O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem.

(14) Os §§ 12 e 22 do artigo 207 foram acrescentados pela E.C. n211/96.

(15) O inciso I do art. 208 esta com a redacio dada pela E.C. n? 59/09 e o inciso II, desse mesmo artigo
esta com a redagio dada pela E.C. n® 14/96. O inciso IV esta com a redagio dada pela E.C. n2 53/06 e o
inciso VII esta com a redac¢io dada pela E.C. n2 59/09.
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(16) Artigo 211 - A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboracao seus sistemas de ensino.

$ 12 - A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos Territdrios,
financiard as instituicdes de ensino publicas federais e exercerd, em matéria educacional,
fungdo redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizagdo de oportunidades
educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e
financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios.

$ 22 - Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educagdo infantil.

§ 32 - Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e médio.

§42- Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios definirdo formas de colaboragdo, de modo a assegurar a
universalizagdo do ensino obrigatdrio.

§ 52- A educagdo bdsica publica atenderd prioritariamente ao ensino regular.

(17) Artigo 212 - A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoito, e o0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita
resultante de impostos, compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencao e
desenvolvimento do ensino.

§ 12 - A parcela da arrecadacdo de impostos transferida pela Unido aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios,
ndo é considerada, para efeito do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a
transferir.

§ 29 - Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” deste artigo, serao
considerados os sistemas de ensino federal, estadual e municipal e os recursos aplicados na
forma do artigo 213.

§ 32 - A distribuicdo dos recursos publicos assegurard prioridade ao
atendimento das necessidades do ensino obrigatorio, no que se refere a universalizagdo,
garantia de padrdo de qualidade e equidade, nos termos do plano nacional de educagdo.

§ 42 - Os programas suplementares de alimentacdo e assisténcia a saude
previstos no artigo 208, VII, serdo financiados com recursos provenientes de contribuicdes
sociais e outros recursos or¢amentarios.

§ 52- A educagdo bdsica publica terd como fonte adicional de financiamento a
contribuigdo social do saldrio-educagdo, recolhida pelas empresas na forma da lei.

§ 62 - As cotas estaduais e municipais da arrecadag¢do da contribuicdo social
do saldrio-educagdo serdo distribuidas proporcionalmente ao niimero de alunos matriculados
na educagdo bdsica nas respectivas redes ptblicas de ensino.

(18) Artigo 213 - Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas,
podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantrépicas, definidas em
lei, que:

[ - comprovem finalidade ndo lucrativa e apliquem seus excedentes
financeiros em educacgao;

Il - assegurem a destinacdo de seu patrimonio a outra escola comunitdria,
filantropica ou confessional, ou ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas
atividades.

(16) Os §§ 12 e 29, do artigo 211, estdo com a redacdo dada pela E.C. n® 14/96 que acrescentou a esse
artigo os §§ 32 e 42, este (§42) com a redacdo dada pela E.C. n2 59/09. O § 52 do art. 211 foi acrescentado
pela E.C. n® 53/06.

(17) O § 32 do artigo 212 esta com a redacio dada pela E.C. n2 59/09. O § 5° do artigo 212 esta com a
redacio dada pela E.C. n2 53/06, que também acrescentou a esse artigo o § 62.

(18) O § 22 do art. 213 esta com a redagio dada pela EC n2 85/15.
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§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderado ser destinados a bolsas
de estudo para o ensino fundamental e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem
insuficiéncia de recursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir
prioritariamente na expansao de sua rede na localidade.

(19) § 22 - As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e fomento a
inovagdo, realizadas por universidades e/ou institutos de educagdo profissional e tecnoldgica,
poderdo receber apoio financeiro do Poder Ptblico.

(20) Artigo 214 - A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de duragdo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em regime de colaboragdo
e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutengdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades, por
meio de agdes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a:

[ - erradicacio do analfabetismo;

II - universaliza¢do do atendimento escolar;

[II - melhoria da qualidade do ensino;

[V - formacao para o trabalho;

V - promog¢ao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais;

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos ptiblicos em educagéo
como proporgdo do produto interno bruto.

CAPITULO 111
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

Secao Il
DA CULTURA

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a difusdo das
manifestacdes culturais.

§ 12 0 Estado protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas
e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério nacional.

22 A lei dispora sobre a fixagdo de datas comemorativas de alta significacao
para os diferentes segmentos étnicos nacionais.

(21) 32 A lei estabelecerd o Plano Nacional de Cultura, de duragdo plurianual,
visando ao desenvolvimento cultural do Pais e a integragdo das agdes do poder puiblico que
conduzem a:

I defesa e valorizagdo do patriménio cultural brasileiro;

Il produgdo, promogdo e difusdo de bens culturais;

Il formagdo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas miiltiplas
dimensdées;

IV democratizagdo do acesso aos bens de cultura;

Vvalorizagéo da diversidade étnica e regional.

CAPITULO VIII
DOS INDIOS

(*9) Com a redacdo dada pela E.C. n2 85/15.

(29) O caput do artigo 214 esta com a redac¢io dada pela E.C. n2 59/09 que, também, acrescentou-lhe o
inciso VL.

(21) Acrescentado pela E.C. n2 48/05.
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Art. 231. Sao reconhecidos aos indios sua organiza¢do social, costumes,
linguas, crengas e tradigdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

§ 12 Sao terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas
em carater permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as imprescindiveis a
preservacdo dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e as necessdarias a sua
reproducdo fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e tradi¢oes.

§ 29 As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua
posse permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos
lagos nelas existentes.

§ 32 O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os potenciais
energéticos, a pesquisa e a lavra das riquezas minerais em terras indigenas s6 podem ser
efetivados com autorizacdo do Congresso Nacional, ouvidas as comunidades afetadas,
ficando-lhes assegurada participacdo nos resultados da lavra, na forma da lei.

§ 42 As terras de que trata este artigo sdo inalienaveis e indisponiveis, e os
direitos sobre elas, imprescritiveis.

§ 52 E vedada a remocido dos grupos indigenas de suas terras, salvo, "ad
referendum"” do Congresso Nacional, em caso de catastrofe ou epidemia que ponha em risco
sua populacdo, ou no interesse da soberania do Pais, apés deliberacio do Congresso
Nacional, garantido, em qualquer hipétese, o retorno imediato logo que cesse o risco.

§ 62 Sdo nulos e extintos, ndo produzindo efeitos juridicos, os atos que
tenham por objeto a ocupacdo, o dominio e a posse das terras a que se refere este artigo, ou
a exploracao das riquezas naturais do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes, ressalvado
relevante interesse publico da Unido, segundo o que dispuser lei complementar, nao
gerando a nulidade e a extin¢do direito a indenizacdo ou a agdes contra a Unido, salvo, na
forma da lei, quanto as benfeitorias derivadas da ocupacgao de boa-fé.

§ 72 Nao se aplica as terras indigenas o disposto no art. 174, § 32 e § 42
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LEI N2 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990
Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e dd outras providéncias

O PRESIDENTE DA REPUBLICA: Facgo saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Titulo I
Das Disposi¢oes Preliminares

Capitulo II
Do Direito a Liberdade, ao Respeito e a Dignidade

Art. 15. A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a
dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de
direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicdo e nas leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

[ - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios,
ressalvadas as restrigoes legais;

I1 - opinido e expressao;

I1I - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminagao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VII - buscar reftigio, auxilio e orientacao.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica,
psiquica e moral da crianga e do adolescente, abrangendo a preservaciao da imagem, da
identidade, da autonomia, dos valores, ideias e crengas, dos espacos e objetos pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente,
pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatdrio ou
constrangedor.

(1) Art. 18-A. A crianga e o adolescente tém o direito de ser educados e cuidados
sem o uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante, como formas de corregdo,
disciplina, educagdo ou qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos integrantes da familia
ampliada, pelos responsdveis, pelos agentes ptblicos executores de medidas socioeducativas
ou por qualquer pessoa encarregada de cuidar deles, tratd-los, educd-los ou protegé-los.

Pardgrafo unico. Para os fins desta Lei, considera-se:

I - castigo fisico: agdo de natureza disciplinar ou punitiva aplicada com o uso
da forga fisica sobre a crianga ou o adolescente que resulte em:

a) sofrimento fisico; ou

b) lesdo;

II - tratamento cruel ou degradante: conduta ou forma cruel de tratamento em
relagdo a crianga ou ao adolescente que:

a) humilhe; ou

b) ameace gravemente; ou

c) ridicularize.

(1) O art. 18-A foi acrescentado pela Lei n2 13.010/14.
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(2) Art. 18-B. Os pais, os integrantes da familia ampliada, os responsdveis, os
agentes publicos executores de medidas socioeducativas ou qualquer pessoa encarregada de
cuidar de criangas e de adolescentes, tratd-los, educd-los ou protegé-los que utilizarem castigo
fisico ou tratamento cruel ou degradante como formas de corregdo, disciplina, educagdo ou
qualquer outro pretexto estardo sujeitos, sem prejuizo de outras sangdes cabiveis, ds sequintes
medidas, que serdo aplicadas de acordo com a gravidade do caso:

I - encaminhamento a programa oficial ou comunitdrio de protegdo a familia;

II - encaminhamento a tratamento psicolégico ou psiquidtrico;

Il - encaminhamento a cursos ou programas de orientagdo;

IV - obrigagdo de encaminhar a crianga a tratamento especializado;

V - adverténcia.

Pardgrafo tnico. As medidas previstas neste artigo serdo aplicadas pelo
Conselho Tutelar, sem prejuizo de outras providéncias legais.

Capitulo IV
Do Direito a Educacio, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educagio, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho, assegurando-se-lhes:

[ - igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola;

I - direito de ser respeitado por seus educadores;

I1I - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

[V - direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paragrafo tnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.

(3) Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

[ - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

I - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagio
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do adolescente
trabalhador;

VII - atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a satude.

§ 12 0 acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 22 0 nio oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico ou sua
oferta irregular importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 32 Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsavel, pela frequéncia a
escola.

(2) O art. 18-B foi acrescentado pela Lei n2 13.010/14.
(3) O inciso IV do art. 54 esta com a redagio dada pela Lei n® 13.306/16.
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Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino.

Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental
comunicardo ao Conselho Tutelar os casos de:

I - maus-tratos envolvendo seus alunos;

Il - reiteracdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar, esgotados os
recursos escolares;

I1I - elevados niveis de repeténcia.

Art. 57. O poder publico estimulara pesquisas, experiéncias e novas
propostas relativas a calendario, seriacdo, curriculo, metodologia, didatica e avaliagdo, com
vistas a insercdo de criangas e adolescentes excluidos do ensino fundamental obrigatério.

Art. 58. No processo educacional respeitar-se-do os valores culturais,
artisticos e historicos préoprios do contexto social da crianga e do adolescente, garantindo-
se a estes a liberdade da criacdo e o acesso as fontes de cultura.

Art. 59. Os municipios, com apoio dos estados e da Unido, estimularido e
facilitarao a destinacdo de recursos e espagos para programacoes culturais, esportivas e de
lazer voltadas para a infancia e a juventude.

Brasilia, 13 de julho de 1990; 1692 da Independéncia e 1022 da Republica.
FERNANDO COLLOR

Bernardo Cabral
Carlos Chiarelli
Anténio Magri
Margarida Procépio

19



() LEIN29.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996

Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TITULO I
DA EDUCACAO

Artigo 19 - A educagio abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizac¢des da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais.

§ 12 - Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes préprias.

§ 22 - A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social.

TITULO II
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Artigo 22- A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacio
para o trabalho.

(1) Artigo 32 - O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

[ - igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[1I - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizag¢do do profissional da educagio escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagido entre a educacio escolar, o trabalho e as praticas sociais;

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial.

XIII - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida

(°) Texto organizado e disponibilizado pelo Grupo de Legislacio Educacional - GLED. Revisdo feita em
17.5.2018.

Com as alteragoes introduzidas pelas Leis n2%s 9.475/97; 10.287/01; 10.328/01; 10.639/03; 10.709/03;
10.793/03; 11.114/05; 11.183/05; 11.274/06; 11.301/06; 11.330/06; 11.331/06; 11.525/07;
11.632/07; 11.645/08; 11.684/08; 11.700/08; 11.741/08; 11.769/08; 11.788/08; 12.013/09;
12.014/09; 12.020/09; 12.056/09; 12.061/09; 12.287/10; 12.416/11 e 12.472/11; 12.603/12;
12.608/12; 12.796/13; 12.960/14; 13.006/14; 13.010/14; 13.168/15; 13.174/15 e 13.184/15;
13.234/15; 13.278/16; 13.415/17; 13.478/17; 13.490/17; 13.632/18; 13.663/18; 13.666/18.

(1) O inciso XII foi acrescentado ao art. 32 pela Lei n? 12.796/13. O inciso XIII foi acrescentado ao art. 32
pela Lei n2 13.632/18.
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TIiTULO 111
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

(2) Artigo 42 - O dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

I - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

c) ensino médio;

II - educagdo infantil gratuita ds criangas de até 5 (cinco) anos de idade;

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino;

IV - acesso ptuiblico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os
que ndo os concluiram na idade prépria;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacio
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na
escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo bdsica, por
meio de programas suplementares de material diddtico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a satide;

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem;

X -vaga na escola publica de educagdo infantil ou de ensino fundamental mais
proxima de sua residéncia a toda crianga a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos
de idade.

(3) Artigo 52 - O acesso a educagdo bdsica obrigatéria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitdria,
organizagdo sindical, entidade de classe ou outralegalmente constituida e, ainda, o Ministério
Publico, acionar o poder ptiblico para exigi-lo.

§ 12- 0 poder ptiblico, na esfera de sua competéncia federativa, deverd:

I - recensear anualmente as criangas e adolescentes em idade escolar, bem
como os jovens e adultos que ndo concluiram a educagéo bdsica;

I - fazer-lhes a chamada publica;

I1I - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

§ 22 - Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico assegurara em
primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos termos deste artigo, contemplando em
seguida os demais niveis e modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais
e legais.

(2) Os incisos I, 11, II1, IV e VIII do art. 4° estdao com a redac¢ao dada pela Lei n? 12.796/13. O inciso X foi
acrescentado ao art. 42 pela Lei n2 11.700/08.
(3) O caput, o § 12 e seuinciso I, do art. 52, estdo com a redacao dada pela Lei n2 12.796/13.
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§ 32 - Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo tem
legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipotese do § 22 do art. 208 da
Constituicao Federal, sendo gratuita e de rito sumario a acdo judicial correspondente.

§ 42 - Comprovada a negligéncia da autoridade competente para garantir o
oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser imputada por crime de
responsabilidade.

§ 52 - Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder
Publico criara formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino,
independentemente da escolarizacdo anterior.

(4) Artigo 6° - E dever dos pais ou responsdveis efetuar a matricula das
criangas na educagdo bdsica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.

Artigo 72 - O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes
condigdes:

[ - cumprimento das normas gerais da educacdo nacional e do respectivo
sistema de ensino;

Il - autorizacdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade pelo Poder
Publico;

I1I - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da
Constituicao Federal.

TITULO IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO NACIONAL

Artigo 82 - A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboragao, os respectivos sistemas de ensino.

§ 12 - Cabera a Unido a coordenagido da politica nacional de educacio,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fun¢ao normativa, redistributiva e
supletiva em relacdo as demais instancias educacionais.

§ 22 - Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo nos termos
desta Lei.

(5) Artigo 92 - A Unido incumbir-se-a de:

[ - elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaboracao com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os 6rgidos e instituicdes oficiais do
sistema federal de ensino e o dos Territorios;

[1I - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento
prioritario a escolaridade obrigatéria, exercendo sua funcio redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacio infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar
formacao basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, diretrizes e procedimentos para identificagdo, cadastramento e atendimento, na
educagdo bdsica e na educacdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotagdo;

V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educacio;

(4) O art. 62 esta com a redacgido dada pela Lei n 12.796/13.
(5) O inciso IV A foi acrescentado ao art. 92 pela Lei n2 13.234/15.
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VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino,
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduagdo e pos-graduacdo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliacdo das instituicoes de educacdo
superior, com a cooperacao dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre este nivel de
ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdoes de educacao superior e os estabelecimentos do
seu sistema de ensino.

§ 12 - Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional de Educacao,
com fung¢des normativas e de supervisao e atividade permanente, criado por lei.

§ 22 - Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido tera acesso
a todos os dados e informagdes necessarios de todos os estabelecimentos e 6rgaos
educacionais.

§ 39 - As atribuicdes constantes do inciso IX poderdo ser delegadas aos
Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham institui¢cdes de educacao superior.

(¢) Artigo 10 - Os Estados incumbir-se-ao de:

[ - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicdes oficiais dos seus
sistemas de ensino;

I - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribui¢cdo proporcional das responsabilidades,
de acordo com a populacdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada
uma dessas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia
com as diretrizes e planos nacionais de educagao, integrando e coordenando as suas acdes
e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicdoes de educacao superior e os estabelecimentos do
seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio
a todos que o demandarem, respeitado o disposto no art. 38 desta Lei;

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual.

Paragrafo Unico - Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competéncias
referentes aos Estados e aos Municipios.

(7) Artigo 11 - Os Municipios incumbir-se-ado de:

[ - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicdes oficiais dos seus
sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e dos
Estados;

I1 - exercer acdo redistributiva em relacio as suas escolas;

I1I - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

IV-  autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu
sistema de ensino;

V - oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade,
o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente quando
estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com

(¢) O inciso VI do art. 10 esta com a redacio dada pela Lei n212.061/09. O inciso VII foi-lhe acrescentado
pela Lei n210.709/03.
(7) O inciso VI foi acrescentado ao art. 11 pela Lei n2 10.709/2003.
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recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicio Federal a
manutencio e desenvolvimento do ensino;

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.

Paragrafo Unico - Os Municipios poderdo optar, ainda, por se integrar ao
sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema tinico de educagio basica.

(8) Artigo 12 - Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

[ - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

II - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

[1I - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - prover meios para a recuperacao dos alunos de menor rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracdo da sociedade com a escola;

VII - informar pai e mde, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for o caso, 0s
responsdveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo
da proposta pedagdgica da escola;

VIII - notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao Juiz competente da
Comarca e ao respectivo representante do Ministério Publico a relacdo dos alunos que
apresentem quantidade de faltas acima de 50% do percentual permitido em lei.

IX - promover medidas de conscientizagdo, de prevengdo e de combate a todos
os tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo sistemdtica (bullying), no dmbito das
escolas;

X - estabelecer agbes destinadas a promover a cultura de paz nas escolas.

Artigo 13 - Os docentes incumbir-se-3o de:

[ - participar da elaboragdo da proposta pedagogica do estabelecimento de
ensino;

I - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagoégica do
estabelecimento de ensino;

I1I - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento
profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacao da escola com as familias e a
comunidade.

Artigo 14 - Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica
do ensino publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

[ - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagégico da escola;

II - participacao das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Artigo 15 - Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares
publicas de educagdo basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagégica

(8) O inciso VII do art. 12 esta com a redac¢do dada pela Lei n2 12.013/2009; o inciso VIII foi-lhe
acrescentado pela Lei n? 10.287/01 e os incisos IX e X foram-lhe acrescentados pela Lei n2 13.663/18.
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e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro
publico.

Artigo 16 - O sistema federal de ensino compreende:

[ - as institui¢cdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicdes de educacdo superior criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

I1I - os 6rgdos federais de educacdo.

Artigo 17 - Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
compreendem:

[ - as institui¢cdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo Poder Publico
estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as institui¢cdes de educacdo superior mantidas pelo Poder Publico
municipal;

I1I - as institui¢cdes de ensino fundamental e médio criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educacdo estaduais e do Distrito Federal, respectivamente.

Paragrafo unico - No Distrito Federal, as instituicdes de educacdo infantil,
criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu sistema de ensino.

Artigo 18 - Os sistemas municipais de ensino compreendem:

[ - as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educacgdo infantil
mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicdes de educacio infantil criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

[1I - os 6rgdos municipais de educagao.

Artigo 19 - As institui¢des de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas
seguintes categorias administrativas:

[ - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas e
administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por pessoas
fisicas ou juridicas de direito privado.

(°) Artigo 20 - As instituicbes privadas de ensino se enquadrardo nas
seguintes categorias:

[ - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sdo instituidas e
mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privado que nao
apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo;

I - comunitdrias, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de
pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas educacionais, sem
fins lucrativos, que incluam na sua entidade mantenedora representantes da comunidade;

III - confessionais, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de
pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem a orientaciao
confessional e ideologia especificas e ao disposto no inciso anterior;

[V - filantrépicas, na forma da lei.

(°) O inciso Il do art. 20 esta com a redagio dada pela Lei n2 12.020/09.
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TITULO V
DOS NiVEIS E DAS MODALIDADES DE EDUCACAO E ENSINO
CAPITULO I
DA COMPOSICAO DOS NIVEIS ESCOLARES

Artigo 21 - A educacdo escolar compde-se de:

[ - educacdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio;

II - educacdo superior.

CAPITULO II
DA EDUCACAO BASICA
SECAOI
DAS DISPOSICOES GERAIS

Artigo 22 - A educagio basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Artigo 23 - A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacao, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

§ 12 - A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de
transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo como base as
normas curriculares gerais.

§ 22 - O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso
reduzir o numero de horas letivas previsto nesta Lei.

(10) Artigo 24 - A educacgdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

I - a carga hordria minima anual serd de oitocentas horas para o ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo
trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;

I - a classificacdo em qualquer série ou etapa, exceto na primeira do ensino
fundamental, pode ser feita:

a) por promogao, para alunos que cursaram, com aproveitamento, a série
ou fase anterior, na prépria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas;

c) independentemente de escolarizagdo anterior, mediante avaliacdo feita
pela escola, que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua
inscricao na série ou etapa adequada, conforme regulamentacdo do respectivo sistema de
ensino;

III - nos estabelecimentos que adotam a progressido regular por série, o
regimento escolar pode admitir formas de progressdo parcial, desde que preservada a
sequéncia do curriculo, observadas as normas do respectivo sistema de ensino;

IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries distintas,
com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas estrangeiras,
artes, ou outros componentes curriculares;

(19) O inciso I do art. 24 esta com a redagio dada pela Lei n® 13.415/17 que, também acrescentou-lhe
os §§ 12e 22,
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V - a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleraciao de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacio, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicdes de ensino em seus regimentos;

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no
seu regimento e nas normas do respectivo sistema de ensino, exigida a frequéncia minima
de setenta e cinco por cento do total de horas letivas para aprovagao;

VII - cabe a cada instituicdo de ensino expedir histéricos escolares,
declaracées de conclusio de série e diplomas ou certificados de conclusio de cursos, com
as especificacdes cabiveis.

§ 12 A carga hordria minima anual de que trata o inciso I do caput deverd ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os
sistemas de ensino oferecer, no prazo mdximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de
carga hordria, a partir de 2 de margo de 2017.

§ 29 Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educagdo de jovens e
adultos e de ensino noturno regular, adequado as condi¢cées do educando, conforme o inciso
Vido art. 42

Artigo 25 - Sera objetivo permanente das autoridades responsaveis alcangar
relacdo adequada entre o numero de alunos e o professor, a carga horaria e as condig¢des
materiais do estabelecimento.

Paragrafo unico - Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das
condig¢des disponiveis e das caracteristicas regionais e locais, estabelecer parametro para
atendimento do disposto neste artigo.

(11) Artigo 26 - Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

§ 12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do
mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.

§ 22 0 ensino da arte, especialmente em suas expressoes regionais, constituird
componente curricular obrigatério da educagdo bdsica.

$§ 39 A educagdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é
componente curricular obrigatério da educagdo bdsica, sendo sua prdtica facultativa ao
aluno:

I - que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

Il - maior de trinta anos de idade;

(11) O caput do art. 26 esta com a redacio dada pela Lei n® 12.796/13; os §§ 22, 52, 72 e 10, com a redacio
dada pela Lei n® 13.415/17; o § 32, com a redacdo dada pela Lei n® 10.793/03; o § 62, com a redac¢ao
dada pela Lei n® 13.278/16. (O prazo para que os sistemas de ensino implantem as mudangas
decorrentes da Lein® 13.278/16, incluida a necessdria e adequada formagdo dos respectivos professores
em niimero suficiente para atuar na educagdo bdsica, é de cinco anos.) Os § § 82 e 92 foram
acrescentados, respectivamente, pelas Leis n2 13.006/14 e n? 13.010/14. O § 92A foi acrescentado ao
art. 26 pela Lei n? 13.666/18.
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III - que estiver prestando servico militar inicial ou que, em situagcdo similar,
estiver obrigado a prdtica da educagdo fisica;

IV — amparado pelo Decreto-Lei n® 1.044, de 21 de outubro de 1969;

V- (VETADO)

VI - que tenha prole.

§ 42 - O ensino da Histdria do Brasil levara em conta as contribuicées das
diferentes culturas e etnias para a formacgao do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia.

$ 52 No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, serd ofertada
a lingua inglesa.

$ 62 As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que
constituirdo o componente curricular de que trata o § 22 deste artigo.

§ 72 A integralizagdo curricular poderd incluir, a critério dos sistemas de
ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o caput.

§ 82 A exibicdo de filmes de produgdo nacional constituird componente
curricular complementar integrado a proposta pedagdgica da escola, sendo a sua exibigéo
obrigatdria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais.

§ 92 Contetidos relativos aos direitos humanos r a prevengdo de todas as
formas de violéncia contra a crianga e o adolescente serdo incluidos, como temas transversais,
nos curriculos escolares de que trata o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei n? 8.069,
de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente), observada a produgdo e
distribuigcdo de material diddtico adequado.

§ 99-A A educagdo alimentar e nutricional serd incluida entre os temas
transversais de que trata o caput.

$ 10. Ainclusdo de novos componentes curriculares de cardter obrigatério na
Base Nacional Comum Curricular dependerd de aprovagdo do Conselho Nacional de Educagdo
e de homologagdo pelo Ministro de Estado da Educagdo

(12) Artigo 26-A - Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena.

§ 12 - O conteudo programdtico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo brasileira, a
partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro
e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas dreas
social, econémica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.

§ 22 - Os contetidos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas
dreas de educacdo artistica e de literatura e histéria brasileiras.

Artigo 27 - Os conteudos curriculares da educagdo basica observarao, ainda,
as seguintes diretrizes:

[ - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

I - consideracdo das condi¢cdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

I1I - orientagdo para o trabalho;

IV - promocao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo
formais.

(12) O art. 26-A foi acrescentado pela Lei n210.639/03 e alterado pela Lein? 11.645/08, que lhe deu nova
redacao.
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(13) Artigo 28 - Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

[ - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

II - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Pardgrafo tnico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
serd precedido de manifestacdo do érgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educagdo, a andlise do diagndstico
do impacto da agdo e a manifestagcdo da comunidade escolar.

SECAO II
DA EDUCACAO INFANTIL

(14) Artigo 29 - A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo bdsica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a ag¢do da familia e da
comunidade.

(15) Artigo 30 - A educacao infantil sera oferecida em:

[ - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

II - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

(16) Artigo 31 - A educagdo infantil serd organizada de acordo com as
seguintes regras comuns:

I - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promogdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental;

II - carga hordria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

Il - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas didrias para o
turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagdo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentagdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

SECAO III
DO ENSINO FUNDAMENTAL

(17) Artigo 32 - O ensino fundamental obrigatdrio, com duragdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a
formacado bdsica do cidaddo, mediante:

[ - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

(13) O par. unico do art. 28 foi acrescentado pela Lei n® 12.960/14.

(14) O art. 29 esta com a redacio dada pela Lei n® 12.796/13.

(15) O inciso Il do art. 30 esta com a redacio dada pela Lei n® 12.796/13.

(16) O art. 31 esta com a redacio dada pela Lei n® 12.796/13.

(17) O caput do art. 32 esta com a redac¢io dada pela Lei n® 11.274/2006; os §§ 52 e 62 foram-lhe
acrescentados, respectivamente, pelas Leis n2s 11.525/07 e 12.472/11.
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Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

§ 12 - E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental
em ciclos.

§ 22 - Os estabelecimentos que utilizam progressao regular por série podem
adotar no ensino fundamental o regime de progressdo continuada, sem prejuizo da
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo
sistema de ensino.

§ 32 - 0 ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem.

§ 42 - O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia
utilizado como complementac¢do da aprendizagem ou em situacdes emergenciais.

§ 52- 0 curriculo do ensino fundamental incluird, obrigatoriamente, contetido
que trate dos direitos das criangas e dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei n? 8.069, de
13 dejulho de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente, observada a produgdo
e distribuicdo de material diddtico adequado.

$§ 62 - O estudo sobre os simbolos nacionais serd incluido como tema
transversal nos curriculos do ensino fundamental.

(18) Artigo 33 - O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante
da formacgdo bdsica do cidaddo e constitui disciplina dos hordrios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 12 - Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definigdo dos contetidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo e
admissdo dos professores.

§ 22 - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas, para a defini¢do dos contetidos do ensino religioso.

Artigo 34 - A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o
periodo de permanéncia na escola.

§ 12 - S3o ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas
de organizacao autorizadas nesta Lei.

§ 29 - O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.

SECAO IV
DO ENSINO MEDIO

Artigo 35 - O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo
minima de trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II - a preparacio basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢des de ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores;

(18) O art. 33 esta com a redagio dada pela Lei n® 9.475/97.
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Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

(19) Artigo 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educagdo, nas seguintes dreas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matemadtica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

$§ 12 A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26,
definida em cada sistema de ensino, deverd estar harmonizada a Base Nacional Comum
Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econdmico, social, ambiental e
cultural.

$ 22 A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluird
obrigatoriamente estudos e prdticas de educagdo fisica, arte, sociologia e filosofia.

§ 32 O ensino da lingua portuguesa e da matemdtica serd obrigatdrio nos trés
anos do ensino médio, assegurada ds comunidades indigenas, também, a utilizagdo das
respectivas linguas maternas.

§ 42 Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em cardter optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e hordrios
definidos pelos sistemas de ensino.

§ 52 A carga hordria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular ndo poderd ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga hordria do ensino
médio, de acordo com a defini¢do dos sistemas de ensino.

§ 62 A Unido estabelecerd os padrées de desempenho esperados para o ensino
médio, que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliacdo, a partir da Base Nacional
Comum Curricular.

§ 72 Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagdo integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgdo de seu projeto de vida e
para sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.

$§ 82 Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e
formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e prdticas,
provas orais e escritas, semindrios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao final do
ensino médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgdo
moderna;

II - conhecimento das formas contempordneas de linguagem.”

(20) Artigo 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerdrios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevdncia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matemadtica e suas tecnologias;

11l - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

(19) O art. 35-A foi acrescentado pela Lei n®13.415/17.
(29) O caput, os incisos I a V e os §§ 12 e 32 do art. 36 estdao com a redac¢ao dada pela Lei n2 13.415/17,
que, também, lhe acrescentou os §§ 52 ao 12. Os §§ 22 e 42 foram revogados pela Lei n® 11.741/08.
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V - formagdo técnica e profissional.

§ 12 A organizagdo das dreas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades serd feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema
de ensino.

§22- Revogado

§ 32 A critério dos sistemas de ensino, poderd ser composto itinerdrio
formativo integrado, que se traduz na composicdo de componentes curriculares da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerdrios formativos, considerando os incisos [ a V
do caput.

§$42- Revogado

§ 59 Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede,
possibilitardo ao aluno concluinte do ensino médio cursar mais um itinerdrio formativo de que
trata o caput.

§ 62 A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagdo com énfase técnica
e profissional considerard:

I - a inclusdo de vivéncias prdticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulagdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicdvel, de
instrumentos estabelecidos pela legislagdo sobre aprendizagem profissional;

II - a possibilidade de concessdo de certificados intermedidrios de qualificagcdo
para o trabalho, quando a formagdo for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade.

$ 72 A oferta de formagées experimentais relacionadas ao inciso V do caput,
em dreas que ndo constem do Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos, dependerd, para sua
continuidade, do reconhecimento pelo respectivo Conselho Estadual de Educagdo, no prazo de
trés anos, e da insercdo no Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos, no prazo de cinco anos,
contados da data de oferta inicial da formagdo.

§ 82 A oferta de formagdo técnica e profissional a que se refere o inciso V do
caput, realizada na propria instituicdo ou em parceria com outras instituicées, deverd ser
aprovada previamente pelo Conselho Estadual de Educagdo, homologada pelo Secretdrio
Estadual de Educagdo e certificada pelos sistemas de ensino.

$ 92 As instituicdes de ensino emitirdo certificado com validade nacional, que
habilitard o concluinte do ensino médio ao prosseguimento dos estudos em nivel superior ou
em outros cursos ou formagdes para os quais a conclusdo do ensino médio seja etapa
obrigatdéria.

$§ 10. Além das formas de organizagdo previstas no art. 23, o ensino médio
poderd ser organizado em mddulos e adotar o sistema de créditos com terminalidade
especifica.

$11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio,
os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com instituicées
de educagdo a distdncia com notdrio reconhecimento, mediante as seguintes formas de
comprovagdo:

I - demonstragdo prdtica;

Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida
fora do ambiente escolar;

11l - atividades de educagdo técnica oferecidas em outras instituicées de ensino
credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;

V - estudos realizados em institui¢bes de ensino nacionais ou estrangeiras;

VI - cursos realizados por meio de educagdo a distdncia ou educagdo presencial
mediada por tecnologias.

§ 12. As escolas deverdo orientar os alunos no processo de escolha das dreas
de conhecimento ou de atuagdo profissional previstas no caput.
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(21) "Segdo IV-A
Da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio

Artigo 36-A - Sem prejuizo do disposto na Segdo 1V deste Capitulo, o ensino
médio, atendida a formagdo geral do educando, poderd prepard-lo para o exercicio de
profissées técnicas.

Pardgrafo tnico - A preparagdo geral para o trabalho e, facultativamente, a
habilitagdo profissional poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de ensino
médio ou em cooperagdo com instituicées especializadas em educagdo profissional.

Artigo 36-B - A educagdo profissional técnica de nivel médio serd desenvolvida
nas seguintes formas:

I - articulada com o ensino médio;

II - subsequente, em cursos destinados a quem jd tenha concluido o ensino
médio.

Pardgrafo tinico - A educagdo profissional técnica de nivel médio deverd
observar:

I - os objetivos e definicdes contidos nas diretrizes curriculares nacionais
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagdo;

II - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino;

Il - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto
pedagagico.

Artigo 36-C - A educagdo profissional técnica de nivel médio articulada,
prevista no inciso I do caput do art. 36-B desta Lei, serd desenvolvida de forma:

I - integrada, oferecida somente a quem jd tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagcdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula tnica para
cada aluno;

II - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou jd o esteja
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se a oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicées de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto
pedagdgico unificado.

Artigo 36-D - Os diplomas de cursos de educagdo profissional técnica de nivel
médio, quando registrados, terdo validade nacional e habilitardo ao prosseguimento de
estudos na educagdo superior.

Pardgrafo tinico - Os cursos de educagdo profissional técnica de nivel médio,
nas formas articulada concomitante e subsequente, quando estruturados e organizados em
etapas com terminalidade, possibilitardo a obtengdo de certificados de qualificagdo para o
trabalho apds a conclusdo, com aproveitamento, de cada etapa que caracterize uma
qualificagdo para o trabalho.

(21) A Segio IV-A foi acrescentada ao Capitulo II do Titulo V, com os arts. 364, 36B, 36C e 36D, pela Lei n®
11.741/08.
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SECAOV
DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

(22) Artigo 37 - A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria
e constituird instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida.

A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade proépria.

§ 12 - Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida
e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 22 - O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

$§ 32 - A educagdo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente,
com a educagdo profissional, na forma do regulamento.

Artigo 38 - Os sistemas de ensino manterao cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de
estudos em carater regular.

§ 12- Os exames a que se refere este artigo realizar-se-3o:

[ - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

II - no nivel de conclusio do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 22 - Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

CAPITULO 111
(23) DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (NR)

(?%) Artigo 39 - A educagdo profissional e tecnolégica, no cumprimento dos
objetivos da educagdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educagdo e
as dimensées do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.

§ 12 - Os cursos de educagdo profissional e tecnolégica poderdo ser
organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a construgdo de diferentes itinerdrios
formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino.

§ 22- A educagdo profissional e tecnolégica abrangerd os seguintes cursos:

I - de formagdo inicial e continuada ou qualificagdo profissional;

I - de educagdo profissional técnica de nivel médio;

Il - de educagdo profissional tecnolégica de graduagdo e pés-graduagdo.

§ 32 - Os cursos de educagdo profissional tecnolégica de graduagdo e pos-
graduagdo organizar-se-do, no que concerne a objetivos, caracteristicas e duragdo, de acordo
com as diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagdo.

Artigo 40 - A educagdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educa¢do continuada, em instituicdes
especializadas ou no ambiente de trabalho.

(22) 0 § 32 foi acrescentado ao art. 37 pela Lei n2 11.741/08. O caput do art. 37 esta com a redacdo dada
pela Lei n®13.632/18

(23) O Capitulo III do Titulo V passou a denominar-se DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, por
forcada Lein® 11.741/08.

(24) O caput do art. 39 esta com a redagio dada pela Lei n® 11.741/08, que lhe acrescentou os §§ 12, 2% e
3e,
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(25) Artigo 41 - O conhecimento adquirido na educagdo profissional e
tecnolégica, inclusive no trabalho, poderd ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e
certificagdo para prosseguimento ou conclusdo de estudos.

Paragrafo Unico. Revogado

(26) Artigo 42 - As institui¢ées de educagdo profissional e tecnoldégica, além dos
seus cursos regulares, oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada a
matricula a capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de escolaridade.

CAPITULO IV
DA EDUCACAO SUPERIOR

(27) Artigo 43 - A educacdo superior tem por finalidade:

[ - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo;

II - formar diplomados nas diferentes areas do conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacao no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacdo continua;

III - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo,
desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

[V - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
que constituem patrimoénio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicacio;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional
e possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que vao sendo
adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geragao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e
estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicao.

VIII - atuar em favor da universalizagcdo e do aprimoramento da educagdo
bdsica, mediante a formagdo e a capacitagcdo de profissionais, a realizagdo de pesquisas
pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois niveis
escolares.

(28) Artigo 44 - A educacdo superior abrangerda os seguintes cursos e
programas:

I - cursos sequenciais por campo de saber, de diferentes niveis de abrangéncia,
abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos pelas institui¢des de ensino,
desde que tenham concluido o ensino médio ou equivalente;

II - de graduacdo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio
ou equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo;

Il - de poés-graduagdo, compreendendo programas de mestrado e
doutorado, cursos de especializacdo, aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos
diplomados em cursos de graduacdo e que atendam as exigéncias das institui¢cdes de ensino;

(25) O art. 41 esta com a redacio dada pela Lei n® 11.741/08, que lhe revogou o paragrafo tinico.

(26) O art. 42 esta com a redacio dada pela Lei n® 11.741/08.

(27) O inciso VIII foi acrescentado ao art. 43 pela Lei n° 13.174/15

(28) O Inciso I do art. 44 esta com a redacido dada pela Lei n® 11.632/07; o seu paragrafo tunico,
acrescentado pela Lei n2 11.331/06, transformou-se em § 12, por forca da Lei n? 13.184/15 que lhe
acrescentou o § 22, Foi-lhe acrescentado o § 32 pela Lei n2 13.415/17.
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IV - de extensdo, abertos a candidatos que atendam aos requisitos
estabelecidos em cada caso pelas institui¢cdes de ensino.

$ 12 - Os resultados do processo seletivo referido no inciso Il do caput deste
artigo serdo tornados ptblicos pelas instituicées de ensino superior, sendo obrigatéria a
divulgagdo da relagdo nominal dos classificados, a respectiva ordem de classificacdo, bem
como do cronograma das chamadas para matricula, de acordo com os critérios para
preenchimento das vagas constantes do respectivo edital.

$ 22 No caso de empate no processo seletivo, as instituigées publicas de ensino

superior dardo prioridade de matricula ao candidato que comprove ter renda familiar inferior
a dez saldrios minimos, ou ao de menor renda familiar, quando mais de um candidato
preencher o critério inicial.

32 0 processo seletivo referido no inciso Il considerard as competéncias e as
habilidades definidas na Base Nacional Comum Curricular.

Artigo 45 - A educagdo superior serd ministrada em instituigdes de ensino
superior, publicas ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou especializacao.

Artigo 46 - A autorizagdo e o reconhecimento de cursos, bem como o
credenciamento de instituicdes de educagdo superior, terdo prazos limitados, sendo
renovados, periodicamente, apds processo regular de avaliacdo.

§ 12 - Ap6s um prazo para saneamento de deficiéncias eventualmente
identificadas pela avaliacdo a que se refere este artigo, havera reavaliacdo, que podera
resultar, conforme o caso, em desativacdo de cursos e habilitagcdes, em intervencdo na
instituicdo, em suspensdo temporaria de prerrogativas da autonomia, ou em
descredenciamento.

§ 22 - No caso de instituicdo publica, o Poder Executivo responsavel por sua
manutencdo acompanhara o processo de saneamento e fornecera recursos adicionais, se
necessarios, para a superacao das deficiéncias.

(29) Artigo 47 - Na educagdo superior, o ano letivo regular, independente do
ano civil, tem, no minimo, duzentos dias de trabalho académico efetivo, excluido o tempo
reservado aos exames finais, quando houver.

§ 12 Asinstituigcdes informardo aos interessados, antes de cada periodo letivo,
os programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duragdo, requisitos,
qualificagdo dos professores, recursos disponiveis e critérios de avaliagcdo, obrigando-se a
cumprir as respectivas condigdes, e a publicacdo deve ser feita, sendo as 3 (trés) primeiras
formas concomitantemente:

I - em pdgina especifica na internet no sitio eletrénico oficial da instituicdo de
ensino superior, obedecido o seguinte:

a) toda publicagdo a que se refere esta Lei deve ter como titulo “Grade e Corpo
Docente”;

b) a pdgina principal da instituicdo de ensino superior, bem como a pdgina da
oferta de seus cursos aos ingressantes sob a forma de vestibulares, processo seletivo e outras
com a mesma finalidade, deve conter a ligacdo desta com a pdgina especifica prevista neste
inciso;

¢) caso a instituigcdo de ensino superior ndo possua sitio eletrénico, deve criar
pdgina especifica para divulgagdo das informagdes de que trata esta Lei;

d) a pdgina especifica deve conter a data completa de sua ultima atualizagdo;

Il - em toda propaganda eletrénica da instituigdo de ensino superior, por meio
de ligagdo para a pdgina referida no inciso I;

Il - em local visivel da instituicdo de ensino superior e de fdcil acesso ao
publico;

(29) O § 12 (com seus incisos) do art. 47 esta com a redacio dada pela Lei n? 13.168/15.
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IV - deve ser atualizada semestralmente ou anualmente, de acordo com a
duragdo das disciplinas de cada curso oferecido, observando o seguinte:

a) caso o curso mantenha disciplinas com duragdo diferenciada, a publicagcdo
deve ser semestral;

b) a publicagdo deve ser feita até 1 (um) més antes do inicio das aulas;

c) caso haja mudanga na grade do curso ou no corpo docente até o inicio das
aulas, os alunos devem ser comunicados sobre as alteragées;

V - deve conter as seguintes informagoes:

a) a lista de todos os cursos oferecidos pela instituicdo de ensino superior;

b) a lista das disciplinas que compdem a grade curricular de cada curso e as
respectivas cargas hordrias;

c¢) a identificagdo dos docentes que ministrardo as aulas em cada curso, as
disciplinas que efetivamente ministrard naquele curso ou cursos, sua titulagcdo, abrangendo a
qualificagdo profissional do docente e o tempo de casa do docente, de forma total, continua e
intermitente.

§ 29 - Os alunos que tenham extraordinario aproveitamento nos estudos,
demonstrado por meio de provas e outros instrumentos de avaliacdo especificos, aplicados
por banca examinadora especial, poderdo ter abreviada a duracdo dos seus cursos, de
acordo com as normas dos sistemas de ensino.

§ 32 - E obrigatéria a frequéncia de alunos e professores, salvo nos
programas de educacdo a distancia.

§ 49 - As instituicdes de educagdo superior oferecerdo, no periodo noturno,
cursos de graduacao nos mesmos padrdes de qualidade mantidos no periodo diurno, sendo
obrigatéria a oferta noturna nas instituicdes publicas, garantida a necessaria previsao
orcamentaria.

Artigo 48 - Os diplomas de cursos superiores reconhecidos, quando
registrados, terdo validade nacional como prova da formacao recebida por seu titular.

§ 12 - Os diplomas expedidos pelas universidades serdo por elas préprias
registrados, e aqueles conferidos por institui¢des ndo universitarias serdo registrados em
universidades indicadas pelo Conselho Nacional de Educacao.

§ 22 - Os diplomas de graduacdo expedidos por universidades estrangeiras
serdo revalidados por universidades publicas que tenham curso do mesmo nivel e drea ou
equivalente, respeitando-se os acordos internacionais de reciprocidade ou equiparacao.

§ 32- Os diplomas de Mestrado e de Doutorado expedidos por universidades
estrangeiras s6 poderdo ser reconhecidos por universidades que possuam cursos de pos-
graduacdo reconhecidos e avaliados, na mesma area de conhecimento e em nivel
equivalente ou superior.

Artigo 49 - As institui¢des de educagio superior aceitardo a transferéncia de
alunos regulares, para cursos afins, na hipotese de existéncia de vagas, e mediante processo
seletivo.

Paragrafo tnico - As transferéncias ex officio dar-se-3ao na forma da lei.

Artigo 50 - As instituicdes de educagdo superior, quando da ocorréncia de
vagas, abrirdo matricula nas disciplinas de seus cursos a alunos nio regulares que
demonstrarem capacidade de cursa-las com proveito, mediante processo seletivo prévio.

Artigo 51 - As instituicdes de educagdo superior credenciadas como
universidades, ao deliberar sobre critérios e normas de selecdo e admissido de estudantes,
levardo em conta os efeitos desses critérios sobre a orientacdo do ensino médio,
articulando-se com os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino.
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Artigo 52 - As universidades sdo instituicdes pluridisciplinares de formacao
dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensao e de dominio e cultivo
do saber humano, que se caracterizam por:

[ - producao intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos
temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto
regional e nacional;

II - um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulacio académica de
mestrado ou doutorado;

[1II - um terco do corpo docente em regime de tempo integral.

Paragrafo tnico - E facultada a criagdo de universidades especializadas por
campo do saber.

(39) Artigo 53 - No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as
universidades, sem prejuizo de outras, as seguintes atribuicdes:

[ - criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de educacdo
superior previstos nesta Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e, quando for o caso,
do respectivo sistema de ensino;

II - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes
gerais pertinentes;

Il - estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica,
producio artistica e atividades de extensao;

[V - fixar o ndmero de vagas de acordo com a capacidade institucional e as
exigéncias do seu meio;

V - elaborar e reformar os seus estatutos e regimentos em consonancia com
as normas gerais atinentes;

VI - conferir graus, diplomas e outros titulos;

VII - firmar contratos, acordos e convénios;

VIII - aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos
referentes a obras, servigcos e aquisi¢cdes em geral, bem como administrar rendimentos
conforme dispositivos institucionais;

IX - administrar os rendimentos e deles dispor na forma prevista no ato de
constituicdo, nas leis e nos respectivos estatutos;

X - receber subvencoes, doagoes, herancas, legados e cooperacao financeira
resultante de convénios com entidades publicas e privadas.

§ 12 - Para garantir a autonomia didatico-cientifica das universidades,
cabera aos seus colegiados de ensino e pesquisa decidir, dentro dos recursos orcamentarios
disponiveis, sobre:

[ - criagdo, expansdo, modificacdo e extingdo de cursos;

II - ampliacdo e diminuicdo de vagas;

I1I - elaboracao da programacao dos cursos;

[V - programacao das pesquisas e das atividades de extensdo;

V - contratacdo e dispensa de professores;

VI - planos de carreira docente.

$ 22 As doagdes, inclusive monetdrias, podem ser dirigidas a setores ou
projetos especificos, conforme acordo entre doadores e universidades.

$§ 32 No caso das universidades publicas, os recursos das doagées devem ser
dirigidos ao caixa tnico da instituicdo, com destinagdo garantida das unidades a serem
beneficiadas.

Artigo 54 - As universidades mantidas pelo Poder Publico gozardo, na forma
da lei, de estatuto juridico especial para atender as peculiaridades de sua estrutura,

(39) Os §§ 22 e 32 foram acrescentados ao art. 53 pela Lei n2 13.490/17.
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organizacdo e financiamento pelo Poder Publico, assim como dos seus planos de carreira e
do regime juridico do seu pessoal.

§ 12 - No exercicio da sua autonomia, além das atribui¢des asseguradas pelo
artigo anterior, as universidades publicas poderao:

[ - propor o seu quadro de pessoal docente, técnico e administrativo, assim
como um plano de cargos e saldrios, atendidas as normas gerais pertinentes e os recursos
disponiveis;

I - elaborar o regulamento de seu pessoal em conformidade com as normas
gerais concernentes;

Il - aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos
referentes a obras, servigos e aquisicdes em geral, de acordo com os recursos alocados pelo
respectivo Poder mantenedor;

IV - elaborar seus orcamentos anuais e plurianuais;

V - adotar regime financeiro e contdbil que atenda as suas peculiaridades de
organizacdo e funcionamento;

VI - realizar operacdes de crédito ou de financiamento, com aprovacido do
Poder competente, para aquisicdo de bens imoveis, instalacdes e equipamentos;

VII - efetuar transferéncias, quitacdes e tomar outras providéncias de ordem
orcamentdria, financeira e patrimonial necessarias ao seu bom desempenho.

§ 29 - Atribuicdes de autonomia universitaria poderao ser estendidas a
instituicbes que comprovem alta qualificacdo para o ensino ou para a pesquisa, com base
em avaliacdo realizada pelo Poder Publico.

Artigo 55 - Cabera a Unido assegurar, anualmente, em seu Or¢amento Geral,
recursos suficientes para manutencdo e desenvolvimento das instituicoes de educagio
superior por ela mantidas.

Artigo 56 - As institui¢cdes publicas de educacdo superior obedecerdo ao
principio da gestdo democratica, assegurada a existéncia de Orgdos colegiados
deliberativos, de que participardo os segmentos da comunidade institucional, local e
regional.

Paragrafo unico - Em qualquer caso, os docentes ocuparao setenta por cento
dos assentos em cada 6rgao colegiado e comissao, inclusive nos que tratarem da elaboracao
e modificacdes estatutarias e regimentais, bem como da escolha de dirigentes.

Artigo 57 - Nas instituicdes publicas de educagdo superior, o professor ficara
obrigado ao minimo de oito horas semanais de aulas.

CAPITULOV
DA EDUCACAO ESPECIAL

(31) Artigo 58 - Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo.

§ 12 - Haver4, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.

§ 22 - 0 atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fun¢do das condicdes especificas dos alunos, nio for
possivel a sua integrac¢do nas classes comuns de ensino regular.

caput do art. 58 esta com a redagio dada pela Lei n2 12. . 2 esta com a redacdo dada
G1yo d 58 esta dacio dad la Lei n2 12.796/13. O § 32 esta dacio dad
pela Lei n213.632/18.
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$ 32 A oferta de educagdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educagdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso Il do art. 42e o
pardgrafo tinico do art. 60 desta Lei.

(32) Artigo 59 - Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo:

[ - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagio
especificos, para atender as suas necessidades;

I - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

[l - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade
de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual
ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

(33) Art. 59-A. O poder ptublico deverd instituir cadastro nacional de alunos
com altas habilidades ou superdotacdo matriculados na educagcdo bdsica e na educagdo
superior, a fim de fomentar a execugdo de politicas ptiblicas destinadas ao desenvolvimento
pleno das potencialidades desse alunado.

Pardgrafo tnico. A identificacdo precoce de alunos com altas habilidades ou
superdotagdo, os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro referido no caput deste
artigo, as entidades responsdveis pelo cadastramento, os mecanismos de acesso aos dados do
cadastro e as politicas de desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata o
caput serdo definidos em regulamento.

(3%) Artigo 60 - Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizacdo das institui¢des privadas sem fins lucrativos, especializadas e
com atuacdo exclusiva em educacio especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Pardgrafo tinico - O Poder Publico adotard, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na propria rede publica regular de
ensino, independentemente do apoio as instituigées previstas neste artigo.

TITULO VI
DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

(3°) Artigo 61 - Consideram-se profissionais da educagdo escolar bdsica os que,
nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo:

(32) O caput do art. 59 esta com a redacio dada pela Lei n® 12.796/13.

(33) O art. 59-A foi acrescentado pela Lei n2 13.234/15.

(34) O par. unico do art. 60 esta com a redacio dada pela Lei n® 12.796/13.

(35) O caput do art. 61 e seus incisos I a III estdo com a reda¢ao dada pela Lei n2 12.014/09. Os incisos IV
e V foram-lhe acrescentados pela Lei n? 13.415/17. Seu paragrafo tnico foi-lhe acrescentado pela Lei
n?12.014/09.
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I - professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educagdo infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il - trabalhadores em educagdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitagdo em administragdo, planejamento, supervisdo, inspegdo e orientagdo educacional,
bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas dreas;

Il - trabalhadores em educagdo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em drea pedagdgica ou afim;

IV - profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar contetidos de dreas afins a sua formagdo ou experiéncia profissional,
atestados por titulagdo especifica ou prdtica de ensino em unidades educacionais da rede
publica ou privada ou das corporagées privadas em que tenham atuado, exclusivamente para
atender ao inciso V do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham feito complementagdo pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educagdo.

Pardgrafo tinico - A formagdo dos profissionais da educagdo de modo a atender
as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes
etapas e modalidades da educagdo bdsica, terd como fundamentos:

I - a presenca de sélida formagdo bdsica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

II - a associagdo entre teorias e prdticas, mediante estdgios supervisionados e
capacitagcdo em servigo;

III - o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em instituicoes
de ensino e em outras atividades.

(36) Artigo 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-
d em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagcdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

§ 19 - A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a capacitagdo dos
profissionais de magistério.

§ 22 - A formagdo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagdo a distdncia.

$ 32 - A formagdo inicial de profissionais de magistério dard preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educagdo a
distdncia.

§ 42 - A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formagdo de docentes em
nivel superior para atuar na educagdo bdsica ptblica.

§ 59 - A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formagdo de profissionais do magistério para atuar na educagdo bdsica publica mediante
programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos
de licenciatura, de graduagdo plena, nas institui¢ées de educagdo superior.

§ 62 - O Ministério da Educagdo poderd estabelecer nota minima em exame
nacional aplicado aos concluintes do ensino médio como pré-requisito para o ingresso em
cursos de graduagdo para formagdo de docentes, ouvido o Conselho Nacional de Educagdo -
CNE.

§72-Vetado

(36) O caput do art. 62 esta com a redacdo dada pela Lei n 13.415/17. Os §§ 12, 22 e 32 foram-lhe
acrescentados pela Lei n2 12.056/09 e os §§ 42, 52 e 62 foram-lhe acrescentados pela Lei n? 12.796/13.
0 § 72, incluido pela Lei n 12.796 /13, foi vetado e o § 8 foi-lhe acrescentado pela Lei n® 13.415/17.
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$ 82 Os curriculos dos cursos de formagdo de docentes terdo por referéncia a
Base Nacional Comum Curricular.

(37) Artigo 62-A - A formagdo dos profissionais a que se refere o inciso Il do
art. 61 far-se-d por meio de cursos de conteudo técnico-pedagdgico, em nivel médio ou
superior, incluindo habilitagées tecnoldgicas.

Pardgrafo tnico - Garantir-se-d formagdo continuada para os profissionais a
que se refere o caput, no local de trabalho ou em institui¢ées de educagdo bdsica e superior,
incluindo cursos de educagdo profissional, cursos superiores de graduagdo plena ou
tecnoldgicos e de pés-graduagdo.

(38) Art. 62-B. O acesso de professores das redes publicas de educagdo bdsica a
cursos superiores de pedagogia e licenciatura serd efetivado por meio de processo seletivo
diferenciado.

§ 12 Terdo direito de pleitear o acesso previsto no caput deste artigo os
professores das redes puiblicas municipais, estaduais e federal que ingressaram por concurso
ptiblico, tenham pelo menos trés anos de exercicio da profissdo e ndo sejam portadores de
diploma de graduagdo.

§ 22 As instituigdes de ensino responsdveis pela oferta de cursos de pedagogia
e outras licenciaturas definirdo critérios adicionais de selecdo sempre que acorrerem aos
certames interessados em niimero superior ao de vagas disponiveis para os respectivos cursos.

§ 32 Sem prejuizo dos concursos seletivos a serem definidos em regulamento
pelas universidades, terdo prioridade de ingresso os professores que optarem por cursos de
licenciatura em matemadtica, fisica, quimica, biologia e lingua portuguesa.

Artigo 63 - Os institutos superiores de educagdo manterao:

[ - cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formagio de docentes para a educagio infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formagdo pedagogica para portadores de diplomas de
educacdo superior que queiram se dedicar a educacgio basica;

Il - programas de educacdo continuada para os profissionais de educacio
dos diversos niveis.

Artigo 64 - A formacdo de profissionais de educacdo para administragao,
planejamento, inspecdo, supervisio e orientagdo educacional para a educagao basica, sera
feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pés-graduacao, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formacgao, a base comum nacional.

Artigo 65 - A formagdo docente, exceto para a educacgido superior, incluira
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas.

Artigo 66 - A preparagio para o exercicio do magistério superior far-se-a em
nivel de p6s-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.

Paragrafo unico - O notodrio saber, reconhecido por universidade com curso
de doutorado em area afim, podera suprir a exigéncia de titulo académico.

(39) Artigo 67 - Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educacgdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

(37) O art. 62-A foi acrescentado pela Lei n2 12.796/13.

(38) O art. 62-B foi acrescentado pela Lei n®13.478/17.

(39) O paragrafo unico do art. 67 tornou-se § 12 por forca da Lei n2 11.301/06, que lhe acrescentou o §
22,0 § 32 foi-lhe acrescentado pela Lei n2 12.796/13.
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[ - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

II - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

[1I - piso salarial profissional;

IV - progressao funcional baseada na titulacdo ou habilitacao, e na avaliacdo
do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga
de trabalho;

VI - condi¢des adequadas de trabalho.

§ 12 - A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de
quaisquer outras fun¢des de magistério, nos termos das normas de cada sistema de ensino.

$ 22 - Para os efeitos do disposto no § 52 do art. 40 e no § 82 do art. 201 da
Constituicdo Federal, sdo consideradas funcbes de magistério as exercidas por professores e
especialistas em educagdo no desempenho de atividades educativas, quando exercidas em
estabelecimento de educagdo bdsica em seus diversos niveis e modalidades, incluidas, além do
exercicio da docéncia, as de direcdo de unidade escolar e as de coordenacdo e assessoramento
pedagdgico.

§ 32- A Unido prestard assisténcia técnica aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios na elaboragdo de concursos publicos para provimento de cargos dos
profissionais da educagdo.

TITULO VII
DOS RECURSOS FINANCEIROS

Artigo 68 - Serdo recursos publicos destinados a educacio os originarios de:

[ - receita de impostos préprios da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios;

II - receita de transferéncias constitucionais e outras transferéncias;

I1I - receita do salario-educacgdo e de outras contribuicdes sociais;

IV - receita de incentivos fiscais;

V - outros recursos previstos em lei.

Artigo 69 - A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoito, e os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, vinte e cinco por cento, ou o que consta nas
respectivas Constituicbes ou Leis Organicas, da receita resultante de impostos,
compreendidas as transferéncias constitucionais, na manutencdo e desenvolvimento do
ensino publico.

§ 12 - A parcela da arrecadacdo de impostos transferida pela Unido aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios,
nio sera considerada, para efeito do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a
transferir.

§ 22 - Serao consideradas excluidas das receitas de impostos mencionadas
neste artigo as operagdes de crédito por antecipagio de receita orcamentaria de impostos.

§ 32 - Para fixacdo inicial dos valores correspondentes aos minimos
estatuidos neste artigo, sera considerada a receita estimada na lei do or¢amento anual,
ajustada, quando for o caso, por lei que autorizar a abertura de créditos adicionais, com base
no eventual excesso de arrecadacao.

§ 42 - As diferencas entre a receita e a despesa previstas e as efetivamente
realizadas, que resultem no ndo atendimento dos percentuais minimos obrigatorios, serdo
apuradas e corrigidas a cada trimestre do exercicio financeiro.

§ 52 - O repasse dos valores referidos neste artigo do caixa da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios ocorrerd imediatamente ao 6rgdo responsavel
pela educacio, observados os seguintes prazos:
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[ - recursos arrecadados do primeiro ao décimo dia de cada més, até o
vigésimo dia;

I - recursos arrecadados do décimo primeiro ao vigésimo dia de cada més,
até o trigésimo dia;

I1I - recursos arrecadados do vigésimo primeiro dia ao final de cada més, até
o décimo dia do més subsequente.

§ 62 - O atraso da liberacdo sujeitara os recursos a correcdo monetdria e a
responsabilizacao civil e criminal das autoridades competentes.

Artigo 70 - Considerar-se-do como de manutencdo e desenvolvimento do
ensino as despesas realizadas com vistas a consecucao dos objetivos basicos das instituicoes
educacionais de todos os niveis, compreendendo as que se destinam a:

[ - remuneracio e aperfeicoamento do pessoal docente e demais
profissionais da educagao;

Il - aquisicdo, manutencdo, construcdo e conservacdo de instalacdes e
equipamentos necessarios ao ensino;

I1I - uso e manutencdo de bens e servicos vinculados ao ensino;

[V - levantamentos estatisticos, estudos e pesquisas visando precipuamente
ao aprimoramento da qualidade e a expansao do ensino;

V - realizacdo de atividades-meio necessarias ao funcionamento dos
sistemas de ensino;

VI - concessao de bolsas de estudo a alunos de escolas publicas e privadas;

VII - amortizag¢do e custeio de operacgoes de crédito destinadas a atender ao
disposto nos incisos deste artigo;

VIII - aquisicdo de material didatico-escolar e manutencio de programas de
transporte escolar.

Artigo 71 - Nao constituirao despesas de manutencao e desenvolvimento do
ensino aquelas realizadas com:

[ - pesquisa, quando ndo vinculada as institui¢cées de ensino, ou, quando
efetivada fora dos sistemas de ensino, que nio vise, precipuamente, ao aprimoramento de
sua qualidade ou a sua expansio;

Il - subvencdo a institui¢cdes publicas ou privadas de carater assistencial,
desportivo ou cultural;

III - formagdo de quadros especiais para a Administracdo Publica, sejam
militares ou civis, inclusive diplomaticos;

IV - programas suplementares de alimentacdo, assisténcia médico-
odontolégica, farmacéutica e psicolégica, e outras formas de assisténcia social;

V - obras de infraestrutura, ainda que realizadas para beneficiar direta ou
indiretamente a rede escolar;

VI - pessoal docente e demais trabalhadores da educacao, quando em desvio
de funcao ou em atividade alheia a manutencao e desenvolvimento do ensino.

Artigo 72 - As receitas e despesas com manutencdo e desenvolvimento do
ensino serdo apuradas e publicadas nos balangos do Poder Publico, assim como nos
relatdrios a que se refere o § 32 do artigo 165 da Constituicdo Federal.

Artigo 73 - Os 6rgdos fiscalizadores examinardo, prioritariamente, na
prestacdo de contas de recursos publicos, o cumprimento do disposto no art. 212 da
Constituicdo Federal, no art. 60 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias e na
legislacdo concernente.

Artigo 74 - A Unido, em colaborag¢do com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, estabelecera padrdao minimo de oportunidades educacionais para o ensino
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fundamental, baseado no calculo do custo minimo por aluno, capaz de assegurar ensino de
qualidade.

Paragrafo Unico - O custo minimo de que trata este artigo sera calculado pela
Unido ao final de cada ano, com validade para o ano subsequente, considerando variagdes
regionais no custo dos insumos e as diversas modalidades de ensino.

Artigo 75 - A acgdo supletiva e redistributiva da Unido e dos Estados sera
exercida de modo a corrigir, progressivamente, as disparidades de acesso e garantir o
padrao minimo de qualidade de ensino.

§ 12 - A acdo a que se refere este artigo obedecerd a formula de dominio
publico que inclua a capacidade de atendimento e a medida do esforgo fiscal do respectivo
Estado, do Distrito Federal ou do Municipio em favor da manutengao e do desenvolvimento
do ensino.

§ 22- A capacidade de atendimento de cada governo sera definida pela razao
entre os recursos de uso constitucionalmente obrigatério na manutengdo e
desenvolvimento do ensino e o custo anual do aluno, relativo ao padrao minimo de
qualidade.

§ 32 - Com base nos critérios estabelecidos nos §§ 12 e 22, a Unido podera
fazer a transferéncia direta de recursos a cada estabelecimento de ensino, considerado o
numero de alunos que efetivamente frequentam a escola.

§ 42 - A acdo supletiva e redistributiva ndo podera ser exercida em favor do
Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios se estes oferecerem vagas, na drea de ensino
de sua responsabilidade, conforme o inciso VI do art. 10 e o inciso V do art. 11 desta Lei, em
numero inferior a sua capacidade de atendimento.

Artigo 76 - A agdo supletiva e redistributiva prevista no artigo anterior ficara
condicionada ao efetivo cumprimento pelos Estados, Distrito Federal e Municipios do
disposto nesta Lei, sem prejuizo de outras prescricoes legais.

Artigo 77 - Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas,
podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantrépicas que:

[ - comprovem finalidade ndo lucrativa e ndo distribuam resultados,
dividendos, bonificag¢des, participacdes ou parcela de seu patrimdénio sob nenhuma forma
ou pretexto;

II - apliquem seus excedentes financeiros em educagio;

[l - assegurem a destinacdo de seu patriménio a outra escola comunitaria,
filantropica ou confessional, ou ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas
atividades;

[V - prestem contas ao Poder Publico dos recursos recebidos.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderao ser destinados a bolsas
de estudo para a educacdo basica, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia
de recursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica de domicilio
do educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir prioritariamente na expansio da
sua rede local.

§ 29 - As atividades universitarias de pesquisa e extensao poderao receber
apoio financeiro do Poder Publico, inclusive mediante bolsas de estudo.

TITULO VIII
DAS DISPOSICOES GERAIS

Artigo 78 - O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracao das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas
integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educagdo escolar bilingue e intercultural aos
povos indigenas, com os seguintes objetivos:
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[ - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperaciao de
suas memorias histoéricas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas
linguas e ciéncias;

I - garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas
e ndo-indias.

(40) Artigo 79 - A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de
ensino no provimento da educagdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 12 - Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

§ 29 - Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos
Nacionais de Educacao, terdo os seguintes objetivos:

[ - fortalecer as praticas socio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il - manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a
educacdo escolar nas comunidades indigenas;

III - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado.

§ 32 - No que se refere a educagdo superior, sem prejuizo de outras agdes, o
atendimento aos povos indigenas efetivar-se-d, nas universidades publicas e privadas,
mediante a oferta de ensino e de assisténcia estudantil, assim como de estimulo a pesquisa e
desenvolvimento de programas especiais.

(#1) Artigo 79-A - Vetado

(#2) Artigo 79-B - O calenddrio escolar incluird o dia 20 de novembro
como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

(#3) Artigo 80 - O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo
de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educacao continuada.

§ 12 - A educacio a distancia, organizada com abertura e regime especiais,
sera oferecida por instituicdes especificamente credenciadas pela Unido.

§ 22 - A Unido regulamentara os requisitos para a realizacdo de exames e
registro de diplomas relativos a cursos de educagio a distancia.

§ 39 - As normas para a producdo, controle e avaliacdo de programas de
educacdo a distancia e a autorizacdo para sua implementagdo caberdo aos respectivos
sistemas de ensino, podendo haver cooperacdo e integracdo entre os diferentes sistemas.

§ 42- A educacgio a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:

I - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo
sonora e de sons e imagens e em outros meios de comunicagdo que sejam explorados mediante
autorizagdo, concessdo ou permissdo do poder ptiblico;

II - concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas;

III - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais.

(40) O § 32 do art. 79 foi-lhe acrescentado pela Lei n®12.416/11.

(41) O art. 79-A, acrescentado pela Lei n? 10.639/03, foi vetado pelo Presidente da Republica.
(42) O art. 79-B foi acrescentado pela Lei n210.639/03.

(43) O inciso I do § 42 do art. 80 esta com a redagio dada pela Lei n® 12.603/12

46


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art79§3
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/LEIS/L9394.htm#art80§4i

Artigo 81 - E permitida a organizacdo de cursos ou instituicdes de ensino
experimentais, desde que obedecidas as disposicoes desta Lei.

(*4) Artigo 82 - Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas de realizagdo
de estdgio em sua jurisdigcdo, observada a lei federal sobre a matéria.
Pardgrafo tnico - Revogado

Artigo 83 - O ensino militar é regulado em lei especifica, admitida a
equivaléncia de estudos, de acordo com as normas fixadas pelos sistemas de ensino.

Artigo 84 - Os discentes da educagdo superior poderdo ser aproveitados em
tarefas de ensino e pesquisa pelas respectivas instituicdes, exercendo fun¢cdes de monitoria,
de acordo com seu rendimento e seu plano de estudos.

Artigo 85 - Qualquer cidadao habilitado com a titulacdo proépria podera
exigir a abertura de concurso publico de provas e titulos para cargo de docente de
instituicdo publica de ensino que estiver sendo ocupado por professor ndo concursado, por
mais de seis anos, ressalvados os direitos assegurados pelos arts. 41 da Constitui¢cao Federal
e 19 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitdrias.

Artigo 86 - As instituicdes de educagdo superior constituidas como
universidades integrar-se-do, também, na sua condicdo de instituicdes de pesquisa, ao
Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia, nos termos da legislacao especifica.

TITULO IX
DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS

(45) Artigo 87 - E instituida a Década da Educacio, a iniciar-se um ano a partir
da publicagdo desta Lei.

§ 12 - A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei,
encaminharg, ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educagio, com diretrizes e metas
para os dez anos seguintes, em sintonia com a Declaracdao Mundial sobre Educacdo para
Todos.

§ 29 - Revogado

§ 32 - 0 Distrito Federal, cada Estado e Municipio, e, supletivamente, a Unido,
devem:

I - Revogado

a) Revogada

b) Revogada

c) Revogada

Il - prover cursos presenciais ou a distdncia aos jovens e adultos
insuficientemente escolarizados;

Il - realizar programas de capacitacdo para todos os professores em
exercicio, utilizando também, para isso, os recursos da educacao a distancia;

IV - integrar todos os estabelecimentos de ensino fundamental do seu
territério ao sistema nacional de avaliacdo do rendimento escolar.

§ 42 - Revogado

(44) O art. 82 esta com a redacio dada pela Lei n® 11.788/08.

(45) O § 22 do art. 87, com a redacao dada pela Lei n? 11.274/06, foi revogado pela Lei n2 12.796/13. 0
caput do § 32 desse artigo estd com a redacio dada pela Lei n2 11.330/96; o inciso I desse § 32 foi
revogado pela Lei n2 12.796/13 e as alineas “a”, “b”, e “c” desse inciso I foram revogadas pela Lei n2
11.274/06. O § 42 do art. 87 foi revogado pela Lei n2 12.796/13.
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§ 52- Serdo conjugados todos os esfor¢os objetivando a progressao das redes
escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo
integral.

§ 62 - A assisténcia financeira da Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios, bem como a dos Estados aos seus Municipios, ficam condicionadas ao
cumprimento do art. 212 da Constituicdo Federal e dispositivos legais pertinentes pelos
governos beneficiados.

(46) Artigo 87- A - Vetado

Artigo 88 - A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios adaptarao
sua legislacdo educacional e de ensino as disposi¢des desta Lei no prazo maximo de um ano,
a partir da data de sua publicacio.

§ 19 - Asinstitui¢cdes educacionais adaptardo seus estatutos e regimentos aos
dispositivos desta Lei e as normas dos respectivos sistemas de ensino, nos prazos por estes
estabelecidos.

§ 22 - O prazo para que as universidades cumpram o disposto nos incisos II
e lll do art. 52 é de oito anos.

Artigo 89 - As creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas
deverdo, no prazo de trés anos, a contar da publicacdo desta Lei, integrar-se ao respectivo
sistema de ensino.

Artigo 90 - As questoes suscitadas na transicao entre o regime anterior e o
que se institui nesta Lei serdo resolvidas pelo Conselho Nacional de Educacdo ou, mediante
delegacdo deste, pelos 6rgdos normativos dos sistemas de ensino, preservada a autonomia
universitaria.

Artigo 91 - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Artigo 92 - Revogam-se as disposi¢cdes das Leis n%s 4.024, de 20 de dezembro
de 1961, e 5.540, de 28 de novembro de 1968, ndo alteradas pelas Leis n%s 9.131, de 24 de
novembro de 1995, e 9.192, de 21 de dezembro de 1995, e, ainda, as Leis n% 5.692, de 11
de agosto de 1971, e 7.044, de 18 de outubro de 1982, e as demais leis e decretos-lei que as
modificaram e quaisquer outras disposicdes em contrario.

Brasilia, 20 de dezembro de 1996; 1752 da Independéncia e 1082 da
Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Costa Souza

(46) O art. 87-A, acrescentado pela Lei n2 12.796/13, foi vetado pelo Presidente da Republica.
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DECRETO N2 5.051, DE 19 DE ABRIL DE 2004
Promulga a Convengédo ne 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho - OIT sobre Povos
Indigenas e Tribais

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicio que lhe confere o
art. 84, inciso 1V, da Constituicao,

Considerando que o Congresso Nacional aprovou, por meio do Decreto
Legislativo ne 143, de 20 de junho de 2002, o texto da Convencdo ne 169 da Organizacao
Internacional do Trabalho - OIT sobre Povos Indigenas e Tribais, adotada em Genebra, em
27 de junho de 1989;

Considerando que o Governo brasileiro depositou o instrumento de
ratificacdo junto ao Diretor Executivo da OIT em 25 de julho de 2002;

Considerando que a Convencdo entrou em vigor internacional, em 5 de
setembro de 1991, e, para o Brasil, em 25 de julho de 2003, nos termos de seu art. 38;

Decreta:

Art. 12 A Convengdo ne 169 da Organizacao Internacional do Trabalho - OIT
sobre Povos Indigenas e Tribais, adotada em Genebra, em 27 de junho de 1989, apensa por
copia ao presente Decreto, serd executada e cumprida tdo inteiramente como nela se
contém.

Art. 20 Sdo sujeitos a aprovacdo do Congresso Nacional quaisquer atos que
possam resultar em revisdo da referida Convencdo ou que acarretem encargos ou
compromissos gravosos ao patrimoénio nacional, nos termos do art. 49, inciso I, da
Constituicdo Federal.

Art. 32 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagdo
Brasilia, 19 de abril de 2004; 1832 da Independéncia e 1162 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

CONVENCAO Ne 169 DA OIT SOBRE POVOS INDIGENAS E TRIBAIS

A Conferéncia Geral da Organizacao Internacional do Trabalho, Convocada
em Genebra pelo Conselho Administrativo da Reparti¢do Internacional do Trabalho e tendo
ali se reunido a 7 de junho de 1989, em sua septuagésima sexta sessio;

Observando as normas internacionais enunciadas na Convencdo e na
Recomendacgdo sobre populagdes indigenas e tribais, 1957;

Lembrando os termos da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, do
Pacto Internacional dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais, do Pacto Internacional dos
Direitos Civis e Politicos e dos numerosos instrumentos internacionais sobre a prevengao
da discriminagao;

Considerando que a evolu¢do do direito internacional desde 1957 e as
mudangas sobrevindas na situacdo dos povos indigenas e tribais em todas as regides do
mundo fazem com que seja aconselhavel adotar novas normas internacionais nesse assunto,
a fim de se eliminar a orientacdo para a assimilacdo das normas anteriores;

Reconhecendo as aspira¢des desses povos a assumir o controle de suas
proprias instituicoes e formas de vida e seu desenvolvimento econémico, e manter e
fortalecer suas identidades, linguas e religides, dentro do ambito dos Estados onde moram;
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Observando que em diversas partes do mundo esses povos ndo podem gozar
dos direitos humanos fundamentais no mesmo grau que o restante da populacdo dos
Estados onde moram e que suas leis, valores, costumes e perspectivas tém sofrido erosao
freqiientemente;

Lembrando a particular contribuicio dos povos indigenas e tribais a

diversidade cultural, a harmonia social e ecolégica da humanidade e a cooperacdo e
compreensao internacionais;
Observando que as disposicdes a seguir foram estabelecidas com a colaboragao das Na¢des
Unidas, da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Agricultura e a Alimentacdo, da
Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura e da Organizacao
Mundial da Satde, bem como do Instituto Indigenista Interamericano, nos niveis
apropriados e nas suas respectivas esferas, e que existe o propdsito de continuar essa
colaboracgdo a fim de promover e assegurar a aplicacdo destas disposicoes;

Apés ter decidido adotar diversas propostas sobre a revisdo parcial da
Convencdo sobre populagdes Indigenas e Tribais, 1957 (n.2 107), o assunto que constitui o
quarto item da agenda da sessao, e

Apb6s ter decidido que essas propostas deveriam tomar a forma de uma
Convencdo Internacional que revise a Convencdo Sobre Populacdes Indigenas e Tribais,
1957, adota, neste vigésimo sétimo dia de junho de mil novecentos e oitenta e nove, a
seguinte Convencdo, que sera denominada Convencdo Sobre os Povos Indigenas e Tribais,
1989:

PARTE VI - EDUCAGCAO E MEIOS DE COMUNICACAO

Artigo 26
Deverdo ser adotadas medidas para garantir aos membros dos povos
interessados a possibilidade de adquirirem educacdo em todos o niveis, pelo menos em
condi¢des de igualdade com o restante da comunidade nacional.

Artigo 27

1.0s programas e os servicos de educacdo destinados aos povos
interessados deverao ser desenvolvidos e aplicados em cooperagdo com eles a fim de
responder as suas necessidades particulares, e deverdo abranger a sua histdria, seus
conhecimentos e técnicas, seus sistemas de valores e todas suas demais aspiracdes sociais,
econdmicas e culturais.

2. A autoridade competente devera assegurar a formacdo de membros
destes povos e a sua participacdo na formulacado e execucao de programas de educagdo, com
vistas a transferir progressivamente para esses povos a responsabilidade de realizacao
desses programas, quando for adequado.

3. Além disso, os governos deverdo reconhecer o direito desses povos de
criarem suas proéprias instituicoes e meios de educacdo, desde que tais instituicdes
satisfacam as normas minimas estabelecidas pela autoridade competente em consulta com
esses povos. Deverao ser facilitados para eles recursos apropriados para essa finalidade.

Artigo 28
1.Sempre que for viavel, dever-se-a ensinar as criancas dos povos
interessados a ler e escrever na sua prépria lingua indigena ou na lingua mais comumente
falada no grupo a que pertencam. Quando isso nio for viavel, as autoridades competentes
deverdo efetuar consultas com esses povos com vistas a se adotar medidas que permitam
atingir esse objetivo.
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2. Deverido ser adotadas medidas adequadas para assegurar que esses povos
tenham a oportunidade de chegarem a dominar a lingua nacional ou uma das linguas oficiais
do pais.

3. Deverdo ser adotadas disposicoes para se preservar as linguas indigenas
dos povos interessados e promover o desenvolvimento e pratica das mesmas.

Artigo 29
Um objetivo da educacao das criancas dos povos interessados devera ser o
de lhes ministrar conhecimentos gerais e aptiddes que lhes permitam participar
plenamente e em condicdes de igualdade na vida de sua propria comunidade e na da
comunidade nacional.

Artigo 30
1. Os governos deverdo adotar medidas de acordo com as tradigdes e
culturas dos povos interessados, a fim de lhes dar a conhecer seus direitos e obrigacoes
especialmente no referente ao trabalho e as possibilidades econémicas, as questoes de
educacio e saude, aos servicos sociais e aos direitos derivados da presente Convencao.
2. Para esse fim, dever-se-a recorrer, se for necessario, a traducdes escritas
e a utilizacdo dos meios de comunicagdo de massa nas linguas desses povos.

Artigo 31
Deverao ser adotadas medidas de carater educativo em todos os setores da
comunidade nacional, e especialmente naqueles que estejam em contato mais direto com os
povos interessados, com o objetivo de se eliminar os preconceitos que poderiam ter com
relacdo a esses povos. Para esse fim, deverao ser realizados esfor¢os para assegurar que os
livros de Historia e demais materiais didaticos oferecam uma descricao equitativa, exata e
instrutiva das sociedades e culturas dos povos interessados.
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DECRETO N2 6.861, DE 27 DE MAIO DE 2009
Dispée sobre a Educacdo Escolar Indigena, define sua organizacdo em territdrios
etnoeducacionais, e dd outras providéncias

0 PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicio que lhe confere o art.
84, inciso 1V, e tendo em vista o disposto no art. 231, ambos da Constitui¢do, e nos arts. 78
e 79 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, na Lei ne 10.172, de 9 de janeiro de 2001,
e no Decreto ne 5.051 de 19 de abril de 2004,

Decreta:

Art. 1¢ A educacao escolar indigena sera organizada com a participagdo dos
povos indigenas, observada a sua territorialidade e respeitando suas necessidades e
especificidades.

Art. 22 Sao objetivos da educacdo escolar indigena:

[ - valorizacao das culturas dos povos indigenas e a afirmag¢do e manutencio
de sua diversidade étnica;

II - fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada
comunidade indigena;

[1I - formulacdo e manutencdo de programas de formacao de pessoal
especializado,

IV - desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles
incluindo os contetudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

V - elaboragdo e publicacdo sistemdtica de material didatico especifico e
diferenciado; e

VI - afirmacdo das identidades étnicas e consideragdo dos projetos
societarios definidos de forma auténoma por cada povo indigena.

Art. 32 Sera reconhecida as escolas indigenas a condicdo de escolas com
normas proéprias e diretrizes curriculares especificas, voltadas ao ensino intercultural e
bilingue ou multilingue, gozando de prerrogativas especiais para organizacdo das
atividades escolares, respeitado o fluxo das atividades econdmicas, sociais, culturais e
religiosas e as especificidades de cada comunidade, independentemente do ano civil.

Art. 42 Constituirdo elementos basicos para a organizacdo, a estrutura e o
funcionamento da escola indigena:

[ - sua localizacdo em terras habitadas por comunidades indigenas;

II - exclusividade de atendimento a comunidades indigenas;

[1I - ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades atendidas; e

[V - organizacdo escolar propria.

Paragrafo tnico. A escola indigena sera criada por iniciativa ou
reivindicacdo da comunidade interessada, ou com sua anuéncia, respeitadas suas formas
de representacgao.

Art. 5¢ A Unido prestarda apoio técnico e financeiro as seguintes acdes
voltadas a ampliacdo da oferta da educagdo escolar as comunidades indigenas, entre outras
que atendam aos objetivos previstos neste Decreto:

[ - construgdo de escolas;

II - formac3o inicial e continuada de professores indigenas e de outros
profissionais da educacio;

I1I - producao de material didatico;

[V - ensino médio integrado a formacao profissional; e
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V - alimentacdo escolar indigena.

§ 12 O apoio financeiro do Ministério da Educacao sera orientado a partir das
acoOes previstas e pactuadas no plano de agdo de cada territério etnoeducacional, previstos
nos arts. 6, 7¢ e 8¢, e veiculadas pelo Plano de A¢des Articuladas - PAR de que trata o Decreto
n° 6.094, de 24 de abril de 2007.

§ 20 As acgdes apoiadas pelo Ministério da Educacdo deverdo estar em
conformidade com as diretrizes curriculares nacionais da educacdo escolar indigena,
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacao.

Art. 62 Para fins do apoio de que trata o art. 52, a organizacdo territorial da
educacdo escolar indigena serd promovida a partir da definicdo de territérios
etnoeducacionais pelo Ministério da Educacao, ouvidos:

[ - as comunidades indigenas envolvidas;

II - os entes federativos envolvidos;

111 - a Fundacéo Nacional do Indio - FUNAI;

[V - a Comissdo Nacional de Educacdo Escolar Indigena;

V - os Conselhos Estaduais de Educagdo Escolar Indigena; e

VI - a Comissdo Nacional de Politica Indigenista - CNPI.

Paragrafo inico. Cada  territério  etnoeducacional = compreendera,
independentemente da divisdo politico-administrativa do Pafis, as terras indigenas, mesmo
que descontinuas, ocupadas por povos indigenas que mantém relagdes intersocietarias
caracterizadas por raizes sociais e historicas, relacdes politicas e econdmicas, filiagdes
lingliisticas, valores e praticas culturais compartilhados.

Art. 7¢ Cada territério etnoeducacional contard com plano de acio para a
educacdo escolar indigena, nos termos do art. 8¢, elaborado por comissao integrada por:

[ - um representante do Ministério da Educacdo;

II - um representante da FUNAIL

Il - um representante de cada povo indigena abrangido pelo territorio
etnoeducacional ou de sua entidade; e

IV - um representante de cada entidade indigenista com notoria atuagio na
educacdo escolar indigena, no ambito do territério etnoeducacional.

§ 1¢ Serdo obrigatoriamente convidados para integrar a comissdo o0s
Secretarios de Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e Municipios, sobre os quais incidam
o territorio etnoeducacional.

§ 22 A comissdo podera convidar ou admitir outros membros, tais como
representantes do Ministério Publico, das instituicdes de educacdo superior, da rede de
formacao profissional e tecnolégica, além de representantes de outros 6rgaos ou entidades
que desenvolvam agdes voltadas para a educacio escolar indigena.

§ 32 A comissdo deverda submeter o plano de acdo por ela elaborado a
consulta das comunidades indigenas envolvidas.

§ 40 Serd assegurado as instdncias de participacdo dos povos indigenas
acesso as informagdes sobre a execugido e resultados das a¢des previstas nos planos.

§ 5¢ A comissdo elaborara suas normas internas de funcionamento e reunir-
se-a, no minimo semestralmente, em sessdes ordindrias, e, sempre que necessario, em
sessoOes extraordinarias.

§ 62 A comissdo acompanhara a execugio do plano e promovera sua revisao
periddica.

Art. 82 O plano de agio devera conter:

[ - diagnostico do territério etnoeducacional com descri¢do sobre os povos,
populagdo, abrangéncia territorial, aspectos culturais e lingiiisticos e demais informacoes
de carater relevante;

I - diagnéstico das demandas educacionais dos povos indigenas;
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I1I - planejamento de acdes para o atendimento das demandas educacionais;

IV - descrigdo das atribuicGes e responsabilidades de cada participe no que
diz respeito a educacdo escolar indigena, especialmente quanto a construcao de escolas
indigenas, a formacao e contratacdo de professores indigenas e de outros profissionais da
educacdo, a producio de material didatico, ao ensino médio integrado a educacao
profissional e a alimentac¢do escolar indigena.

Paragrafo inico. O Ministério da Educacao colocara a disposicao dos entes
federados envolvidos equipe técnica que prestara assisténcia na elaboracao dos planos de
acdo e designara consultor para acompanhar sua execugao.

Art. 92 A formacao de professores indigenas sera desenvolvida no dmbito
das instituicoes formadoras de professores e sera orientada pelas diretrizes curriculares
nacionais da educagdo escolar indigena.

§ 1o Os cursos de formacdo de professores indigenas dardo énfase a:

[ - constituicdo de competéncias referenciadas em conhecimentos, valores,
habilidades e atitudes apropriadas para a educacao indigena;

I - elaboragdo, ao desenvolvimento e a avaliacdo de curriculos e programas
proprios;

Il - producio de material didatico; e

[V - utilizacdo de metodologias adequadas de ensino e pesquisa.

§22 A formacdo dos professores indigenas poderd ser feita
concomitantemente a sua escolarizacao, bem como a sua atuacdo como professores.

Art. 10. A producio de material didatico e para-didatico para as escolas
indigenas devera apresentar conteddos relacionados aos conhecimentos dos povos
indigenas envolvidos, levando em consideracdo a sua tradi¢cdo oral, e sera publicado em
versoes bilingiies, multilingiies ou em linguas indigenas, incluindo as variacoes dialetais da
lingua portuguesa, conforme a necessidade das comunidades atendidas.

Paragrafo unico. As propostas de elaboracdo e producdo de material
didatico para as escolas indigenas apoiadas com recursos do Ministério da Educacdo serao
submetidas a andlise e aprovac¢do de comissao instituida para apoio a producao de material
didatico indigena.

Art. 11. As propostas pedagogicas para o ensino médio integrado a
formacdo profissional dos alunos indigenas deverdo articular as atividades escolares com
os projetos de sustentabilidade formulados pelas comunidades indigenas e considerar as
especificidades regionais e locais.

Art. 12. A alimentacdo escolar destinada as escolas indigenas deve respeitar
os habitos alimentares das comunidades, considerados como tais as praticas tradicionais
que fazem parte da cultura e da preferéncia alimentar local.

Art. 13. As despesas da Unido com educac¢do escolar indigena correrdo a
conta das dota¢bes orgcamentdrias anualmente consignadas ao Ministério da Educacdo,
devendo o Poder Executivo compatibilizar a quantidade de projetos a serem aprovados com
as dotacdes orgcamentarias existentes, observados os limites estipulados pelo Poder
Executivo, na forma da legislacdo or¢amentaria e financeira.

Art. 14. O Ministério da Educagdo coordenara a implantacdo, o

acompanhamento e a avaliacdo da educacdo escolar indigena, respeitada a autonomia e
mantidas as responsabilidades e competéncias dos entes federativos.
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Art. 15. revogado pelo Decreto n? 9.235/2017
Art. 16. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagdo.
Brasilia, 27 de maio de 2009; 1882 da Independéncia e 1212 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
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DECRETO N2 6.949, DE 25 DE AGOSTO DE 2009
Promulga a Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuiciio que lhe confere o art.
84, inciso 1V, da Constituicao, e

Considerando que o Congresso Nacional aprovou, por meio do Decreto
Legislativo n® 186, de 9 de julho de 2008, conforme o procedimento do § 32 do art. 52 da
Constituicdo, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007;

Considerando que o Governo brasileiro depositou o instrumento de
ratificacdo dos referidos atos junto ao Secretario-Geral das Nagdes Unidas em 12 de agosto
de 2008;

Considerando que os atos internacionais em apre¢o entraram em vigor para
o Brasil, no plano juridico externo, em 31 de agosto de 2008,

Decreta:

Art. 12 A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, apensos por coépia ao presente Decreto, serdo executados e
cumpridos tido inteiramente como neles se contém.

Art. 22 S3o sujeitos a aprovacdo do Congresso Nacional quaisquer atos que
possam resultar em revisio dos referidos diplomas internacionais ou que acarretem
encargos ou compromissos gravosos ao patrimonio nacional, nos termos do art. 49, inciso
I, da Constituigao.

Art. 32 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacao.
Brasilia, 25 de agosto de 2009; 188¢ da Independéncia e 121° da Republica.
Luiz Inacio Lula da Silva

Celso Luiz Nunes Amorim

CONVENCAO SOBRE 0S DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
Preambulo
Os Estados Partes da presente Convencgao,

a) Relembrando os principios consagrados na Carta das Na¢oes Unidas, que
reconhecem a dignidade e o valor inerentes e os direitos iguais e inalienaveis de todos os
membros da familia humana como o fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo,

b) Reconhecendo que as Na¢bes Unidas, na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos e nos Pactos Internacionais sobre Direitos Humanos, proclamaram e
concordaram que toda pessoa faz jus a todos os direitos e liberdades ali estabelecidos, sem
distincdo de qualquer espécie,

¢) Reafirmando a universalidade, a indivisibilidade, a interdependéncia e a
inter-relacdo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, bem como a
necessidade de garantir que todas as pessoas com deficiéncia os exercam plenamente, sem
discriminagdo,
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d) Relembrando o Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais, o Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos, a Convencio Internacional
sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao Racial, a Convencdo sobre a
Elimina¢do de todas as Formas de Discriminacdo contra a Mulher, a Convencao contra a
Tortura e Outros Tratamentos ou Penas Cruéis, Desumanos ou Degradantes, a Convengao
sobre os Direitos da Crianca e a Convengao Internacional sobre a Protecao dos Direitos de
Todos os Trabalhadores Migrantes e Membros de suas Familias,

e) Reconhecendo que a deficiéncia é um conceito em evolugdo e que a
deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as
atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na
sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas,

f) Reconhecendo a importancia dos principios e das diretrizes de politica,
contidos no Programa de A¢do Mundial para as Pessoas Deficientes e nas Normas sobre a
Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia, para influenciar a promogao,
a formulacdo e a avaliacdo de politicas, planos, programas e acdes em niveis nacional,
regional e internacional para possibilitar maior igualdade de oportunidades para pessoas
com deficiéncia,

g) Ressaltando a importancia de trazer questdes relativas a deficiéncia ao
centro das preocupacgdes da sociedade como parte integrante das estratégias relevantes de
desenvolvimento sustentavel,

h) Reconhecendo também que a discriminacio contra qualquer pessoa, por
motivo de deficiéncia, configura violagdo da dignidade e do valor inerentes ao ser humano,

i) Reconhecendo ainda a diversidade das pessoas com deficiéncia,

j) Reconhecendo a necessidade de promover e proteger os direitos humanos
de todas as pessoas com deficiéncia, inclusive daquelas que requerem maior apoio,

k) Preocupados com o fato de que, ndo obstante esses diversos instrumentos
e compromissos, as pessoas com deficiéncia continuam a enfrentar barreiras contra sua
participacdo como membros iguais da sociedade e violacoes de seus direitos humanos em
todas as partes do mundo,

1) Reconhecendo a importancia da cooperagdo internacional para melhorar
as condi¢des de vida das pessoas com deficiéncia em todos os paises, particularmente
naqueles em desenvolvimento,

m) Reconhecendo as valiosas contribuicdes existentes e potenciais das
pessoas com deficiéncia ao bem-estar comum e a diversidade de suas comunidades, e que a
promog¢do do pleno exercicio, pelas pessoas com deficiéncia, de seus direitos humanos e
liberdades fundamentais e de sua plena participacio na sociedade resultard no
fortalecimento de seu senso de pertencimento a sociedade e no significativo avango do
desenvolvimento humano, social e econdmico da sociedade, bem como na erradicacdao da
pobreza,

n) Reconhecendo a importancia, para as pessoas com deficiéncia, de sua
autonomia e independéncia individuais, inclusive da liberdade para fazer as préprias
escolhas,

0) Considerando que as pessoas com deficiéncia devem ter a oportunidade
de participar ativamente das decisdes relativas a programas e politicas, inclusive aos que
lhes dizem respeito diretamente,

p) Preocupados com as dificeis situacdes enfrentadas por pessoas com
deficiéncia que estao sujeitas a formas multiplas ou agravadas de discriminag¢ao por causa
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de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinides politicas ou de outra natureza, origem nacional,
étnica, nativa ou social, propriedade, nascimento, idade ou outra condicao,

q) Reconhecendo que mulheres e meninas com deficiéncia estao
freqiientemente expostas a maiores riscos, tanto no lar como fora dele, de sofrer violéncia,
lesdes ou abuso, descaso ou tratamento negligente, maus-tratos ou exploracao,

r) Reconhecendo que as criangas com deficiéncia devem gozar plenamente
de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais em igualdade de oportunidades
com as outras criancas e relembrando as obriga¢des assumidas com esse fim pelos Estados
Partes na Convencao sobre os Direitos da Crianca,

s) Ressaltando a necessidade de incorporar a perspectiva de género aos
esforgcos para promover o pleno exercicio dos direitos humanos e liberdades fundamentais
por parte das pessoas com deficiéncia,

t) Salientando o fato de que a maioria das pessoas com deficiéncia vive em
condi¢des de pobreza e, nesse sentido, reconhecendo a necessidade critica de lidar com o
impacto negativo da pobreza sobre pessoas com deficiéncia,

u) Tendo em mente que as condi¢cdes de paz e seguranca baseadas no pleno
respeito aos propésitos e principios consagrados na Carta das Nacdes Unidas e a
observancia dos instrumentos de direitos humanos sdo indispensaveis para a total protecao
das pessoas com deficiéncia, particularmente durante conflitos armados e ocupagdo
estrangeira,

v) Reconhecendo a importancia da acessibilidade aos meios fisico, social,
econdmico e cultural, a satide, a educagdo e a informacao e comunicagao, para possibilitar
as pessoas com deficiéncia o pleno gozo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais,

w) Conscientes de que a pessoa tem deveres para com outras pessoas e para
com a comunidade a que pertence e que, portanto, tem a responsabilidade de esforcar-se
para a promog¢do e a observancia dos direitos reconhecidos na Carta Internacional dos
Direitos Humanos,

x) Convencidos de que a familia é o nucleo natural e fundamental da
sociedade e tem o direito de receber a protecao da sociedade e do Estado e de que as pessoas
com deficiéncia e seus familiares devem receber a protecio e a assisténcia necessarias para
tornar as familias capazes de contribuir para o exercicio pleno e eqiiitativo dos direitos das
pessoas com deficiéncia,

y) Convencidos de que uma convencdo internacional geral e integral para
promover e proteger os direitos e a dignidade das pessoas com deficiéncia prestara
significativa contribuicdo para corrigir as profundas desvantagens sociais das pessoas com
deficiéncia e para promover sua participacdo na vida economica, social e cultural, em
igualdade de oportunidades, tanto nos paises em desenvolvimento como nos
desenvolvidos,

Acordaram o seguinte:
Artigo 1
Propésito
O propésito da presente Convengdo é promover, proteger e assegurar o

exercicio pleno e eqiiitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por
todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente.

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacao com diversas
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barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condi¢des com as demais pessoas.

Artigo 2
Defini¢coes
Para os propdsitos da presente Convengao:

“Comunicacdo” abrange as linguas, a visualizacdo de textos, o braille, a
comunicacdo tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos de multimidia acessivel, assim
como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizada
e os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de comunicagio, inclusive a
tecnologia da informacdo e comunicagdo acessiveis;

“Lingua” abrange as linguas faladas e de sinais e outras formas de
comunicacdo ndo-falada;

“Discriminacdo por motivo de deficiéncia” significa qualquer diferenciacao,
exclusdo ou restricio baseada em deficiéncia, com o propoésito ou efeito de impedir ou
impossibilitar o reconhecimento, o desfrute ou o exercicio, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais nos
ambitos politico, econdmico, social, cultural, civil ou qualquer outro. Abrange todas as
formas de discriminagdo, inclusive a recusa de adaptagao razoavel;

“Adaptacao razodvel” significa as modificacdes e os ajustes necessarios e
adequados que ndo acarretem 6nus desproporcional ou indevido, quando requeridos em
cada caso, a fim de assegurar que as pessoas com deficiéncia possam gozar ou exercer, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais;

“Desenho universal” significa a concepcdo de produtos, ambientes,
programas e servicos a serem usados, na maior medida possivel, por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptacdo ou projeto especifico. O “desenho universal” ndo excluira as
ajudas técnicas para grupos especificos de pessoas com deficiéncia, quando necessarias.

Artigo 3
Principios gerais
Os principios da presente Convengao sao:

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a
liberdade de fazer as préprias escolhas, e a independéncia das pessoas;

b) A ndo-discriminacdo;
c) A plena e efetiva participacdo e inclusao na sociedade;

d) O respeito pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas com deficiéncia
como parte da diversidade humana e da humanidade;

e) A igualdade de oportunidades;
f) A acessibilidade;
g) Aigualdade entre o homem e a mulher;

h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criancas com
deficiéncia e pelo direito das criangas com deficiéncia de preservar sua identidade.

Artigo 4
Obrigacdes gerais
1.0s Estados Partes se comprometem a assegurar e promover o pleno
exercicio de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com
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deficiéncia, sem qualquer tipo de discriminac¢io por causa de sua deficiéncia. Para tanto, os
Estados Partes se comprometem a:

a) Adotar todas as medidas legislativas, administrativas e de qualquer outra
natureza, necessarias para a realizacdo dos direitos reconhecidos na presente Convengao;

b) Adotar todas as medidas necessarias, inclusive legislativas, para
modificar ou revogar leis, regulamentos, costumes e praticas vigentes, que constituirem
discriminagdo contra pessoas com deficiéncia;

c) Levar em conta, em todos os programas e politicas, a protecdo e a
promocao dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia;

d) Abster-se de participar em qualquer ato ou pratica incompativel com a
presente Convencdo e assegurar que as autoridades publicas e instituicoes atuem em
conformidade com a presente Convencao;

e) Tomar todas as medidas apropriadas para eliminar a discriminacio
baseada em deficiéncia, por parte de qualquer pessoa, organiza¢do ou empresa privada;

f) Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimento de produtos,
servicos, equipamentos e instalagdes com desenho universal, conforme definidos no Artigo
2 da presente Convencdo, que exijam o minimo possivel de adaptacdo e cujo custo seja o
minimo possivel, destinados a atender as necessidades especificas de pessoas com
deficiéncia, a promover sua disponibilidade e seu uso e a promover o desenho universal
quando da elaboracdo de normas e diretrizes;

g) Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimento, bem como a
disponibilidade e 0o emprego de novas tecnologias, inclusive as tecnologias da informacdo e
comunicacdo, ajudas técnicas para locomocdo, dispositivos e tecnologias assistivas,
adequados a pessoas com deficiéncia, dando prioridade a tecnologias de custo acessivel;

h) Propiciar informagio acessivel para as pessoas com deficiéncia a respeito
de ajudas técnicas para locomocgdo, dispositivos e tecnologias assistivas, incluindo novas
tecnologias bem como outras formas de assisténcia, servicos de apoio e instalacdes;

i) Promover a capacitacdo em relacdo aos direitos reconhecidos pela
presente Convencdo dos profissionais e equipes que trabalham com pessoas com
deficiéncia, de forma a melhorar a prestacdo de assisténcia e servigos garantidos por esses
direitos.

2.Em relacdo aos direitos econdmicos, sociais e culturais, cada Estado Parte
se compromete a tomar medidas, tanto quanto permitirem os recursos disponiveis e,
quando necessario, no ambito da cooperacdo internacional, a fim de assegurar
progressivamente o pleno exercicio desses direitos, sem prejuizo das obrigacoes contidas
na presente Convencdo que forem imediatamente aplicaveis de acordo com o direito
internacional.

3.Na elaboragdo e implementacdo de legislacdo e politicas para aplicar a
presente Convencgdo e em outros processos de tomada de decisio relativos as pessoas com
deficiéncia, os Estados Partes realizardo consultas estreitas e envolverdo ativamente
pessoas com deficiéncia, inclusive criangcas com deficiéncia, por intermédio de suas
organizacoes representativas.

4.Nenhum dispositivo da presente Convencao afetara quaisquer disposi¢oes
mais propicias a realizacao dos direitos das pessoas com deficiéncia, as quais possam estar
contidas na legislacdo do Estado Parte ou no direito internacional em vigor para esse Estado.
Nao havera nenhuma restricdo ou derrogacdo de qualquer dos direitos humanos e
liberdades fundamentais reconhecidos ou vigentes em qualquer Estado Parte da presente
Convencdo, em conformidade com leis, convenc¢des, regulamentos ou costumes, sob a
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alegacdo de que a presente Convenc¢do nao reconhece tais direitos e liberdades ou que os
reconhece em menor grau.

5.As disposicoes da presente Convencdo se aplicam, sem limitacdo ou
excecdo, a todas as unidades constitutivas dos Estados federativos.

Artigo 5
Igualdade e ndo-discriminacio
1.0s Estados Partes reconhecem que todas as pessoas sao iguais perante e
sob a lei e que fazem jus, sem qualquer discriminacao, a igual protecdo e igual beneficio da
lei.

2.0s Estados Partes proibirdo qualquer discriminacio baseada na
deficiéncia e garantirdo as pessoas com deficiéncia igual e efetiva prote¢do legal contra a
discriminagdo por qualquer motivo.

3.A fim de promover a igualdade e eliminar a discriminag¢do, os Estados
Partes adotardo todas as medidas apropriadas para garantir que a adaptacdo razoavel seja
oferecida.

4.Nos termos da presente Convencado, as medidas especificas que forem
necessarias para acelerar ou alcancar a efetiva igualdade das pessoas com deficiéncia nao
serdo consideradas discriminatorias.

Artigo 6
Mulheres com deficiéncia
1.0s Estados Partes reconhecem que as mulheres e meninas com deficiéncia
estdo sujeitas a multiplas formas de discriminacdo e, portanto, tomardo medidas para
assegurar as mulheres e meninas com deficiéncia o pleno e igual exercicio de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais.

2.0s Estados Partes tomarao todas as medidas apropriadas para assegurar
o pleno desenvolvimento, o avanco e o empoderamento das mulheres, a fim de garantir-lhes
o exercicio e o gozo dos direitos humanos e liberdades fundamentais estabelecidos na
presente Convencao.

Artigo 7
Crianc¢as com deficiéncia
1.0s Estados Partes tomarao todas as medidas necessarias para assegurar
as criancas com deficiéncia o pleno exercicio de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais, em igualdade de oportunidades com as demais criangas.

2.Em todas as agdes relativas as criancas com deficiéncia, o superior
interesse da crianc¢a recebera consideracido primordial.

3.0s Estados Partes assegurardo que as criancas com deficiéncia tenham o
direito de expressar livremente sua opinido sobre todos os assuntos que lhes disserem
respeito, tenham a sua opinido devidamente valorizada de acordo com sua idade e
maturidade, em igualdade de oportunidades com as demais criancas, e recebam
atendimento adequado a sua deficiéncia e idade, para que possam exercer tal direito.

Artigo 8
Conscientizacao
1.0s Estados Partes se comprometem a adotar medidas imediatas, efetivas e
apropriadas para:

a) Conscientizar toda a sociedade, inclusive as familias, sobre as condi¢Ges
das pessoas com deficiéncia e fomentar o respeito pelos direitos e pela dignidade das
pessoas com deficiéncia;
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b) Combater estereétipos, preconceitos e praticas nocivas em relacdo a
pessoas com deficiéncia, inclusive aqueles relacionados a sexo e idade, em todas as areas da
vida;

c) Promover a conscientizacdo sobre as capacidades e contribui¢cdes das
pessoas com deficiéncia.

2.As medidas para esse fim incluem:

a) Lancar e dar continuidade a efetivas campanhas de conscientizacdo
publicas, destinadas a:

i) Favorecer atitude receptiva em relacdo aos direitos das pessoas com
deficiéncia;

ii) Promover percepc¢do positiva e maior consciéncia social em relagdo as
pessoas com deficiéncia;

iii) Promover o reconhecimento das habilidades, dos méritos e das
capacidades das pessoas com deficiéncia e de sua contribui¢do ao local de trabalho e ao
mercado laboral;

b) Fomentar em todos os niveis do sistema educacional, incluindo neles
todas as criancas desde tenra idade, uma atitude de respeito para com os direitos das
pessoas com deficiéncia;

¢) Incentivar todos os 6rgdos da midia a retratar as pessoas com deficiéncia
de maneira compativel com o propoésito da presente Convencao;

d) Promover programas de formacao sobre sensibilizacdo a respeito das
pessoas com deficiéncia e sobre os direitos das pessoas com deficiéncia.

Artigo 9
Acessibilidade

1.A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma
independente e participar plenamente de todos os aspectos da vida, os Estados Partes
tomardo as medidas apropriadas para assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a
informacdo e comunicacdo, inclusive aos sistemas e tecnologias da informacdo e
comunicacdo, bem como a outros servicos e instalacdes abertos ao publico ou de uso
publico, tanto na zona urbana como na rural. Essas medidas, que incluirdo a identificacdo e
a eliminacdo de obstaculos e barreiras a acessibilidade, serdo aplicadas, entre outros, a:

a) Edificios, rodovias, meios de transporte e outras instalagdes internas e
externas, inclusive escolas, residéncias, instalacoes médicas e local de trabalho;

b) Informagdes, comunica¢cdes e outros servicos, inclusive servigos
eletronicos e servigos de emergéncia.

2.0s Estados Partes também tomardo medidas apropriadas para:

a) Desenvolver, promulgar e monitorar a implementacdo de normas e
diretrizes minimas para a acessibilidade das instalacdes e dos servicos abertos ao publico
ou de uso publico;

b) Assegurar que as entidades privadas que oferecem instalacdes e servigos
abertos ao publico ou de uso publico levem em consideracdo todos os aspectos relativos a
acessibilidade para pessoas com deficiéncia;

¢) Proporcionar, a todos os atores envolvidos, formacdo em relacdo as
questoes de acessibilidade com as quais as pessoas com deficiéncia se confrontam;
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d) Dotar os edificios e outras instalacdes abertas ao publico ou de uso
publico de sinalizacdo em braille e em formatos de facil leitura e compreensao;

e) Oferecer formas de assisténcia humana ou animal e servicos de
mediadores, incluindo guias, ledores e intérpretes profissionais da lingua de sinais, para
facilitar o acesso aos edificios e outras instalacées abertas ao publico ou de uso publico;

f) Promover outras formas apropriadas de assisténcia e apoio a pessoas com
deficiéncia, a fim de assegurar a essas pessoas o acesso a informacdes;

g) Promover o acesso de pessoas com deficiéncia a novos sistemas e
tecnologias da informacdo e comunicacao, inclusive a Internet;

h) Promover, desde a fase inicial, a concepcdo, o desenvolvimento, a
producgdo e a disseminacao de sistemas e tecnologias de informagdo e comunicagao, a fim
de que esses sistemas e tecnologias se tornem acessiveis a custo minimo.

Artigo 10
Direito a vida
Os Estados Partes reafirmam que todo ser humano tem o inerente direito a
vida e tomarao todas as medidas necessarias para assegurar o efetivo exercicio desse direito
pelas pessoas com deficiéncia, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

Artigo 11
Situacdes de risco e emergéncias humanitarias

Em conformidade com suas obriga¢des decorrentes do direito internacional,
inclusive do direito humanitirio internacional e do direito internacional dos direitos
humanos, os Estados Partes tomardao todas as medidas necessdrias para assegurar a
protecdo e a seguranca das pessoas com deficiéncia que se encontrarem em situacdes de
risco, inclusive situa¢des de conflito armado, emergéncias humanitarias e ocorréncia de
desastres naturais.

Artigo 12
Reconhecimento igual perante a lei
1.0s Estados Partes reafirmam que as pessoas com deficiéncia tém o direito
de ser reconhecidas em qualquer lugar como pessoas perante a lei.

2.0s Estados Partes reconhecerdo que as pessoas com deficiéncia gozam de
capacidade legal em igualdade de condi¢des com as demais pessoas em todos os aspectos
da vida.

3.0s Estados Partes tomardo medidas apropriadas para prover o acesso de
pessoas com deficiéncia ao apoio que necessitarem no exercicio de sua capacidade legal.

4.0s Estados Partes assegurardo que todas as medidas relativas ao exercicio
da capacidade legal incluam salvaguardas apropriadas e efetivas para prevenir abusos, em
conformidade com o direito internacional dos direitos humanos. Essas salvaguardas
assegurardo que as medidas relativas ao exercicio da capacidade legal respeitem os direitos,
avontade e as preferéncias da pessoa, sejam isentas de conflito de interesses e de influéncia
indevida, sejam proporcionais e apropriadas as circunstancias da pessoa, se apliquem pelo
periodo mais curto possivel e sejam submetidas a revisao regular por uma autoridade ou
6rgdo judicidrio competente, independente e imparcial. As salvaguardas serao
proporcionais ao grau em que tais medidas afetarem os direitos e interesses da pessoa.

5.0s Estados Partes, sujeitos ao disposto neste Artigo, tomardo todas as
medidas apropriadas e efetivas para assegurar as pessoas com deficiéncia o igual direito de
possuir ou herdar bens, de controlar as préprias financas e de ter igual acesso a
empréstimos bancarios, hipotecas e outras formas de crédito financeiro, e assegurardo que
as pessoas com deficiéncia ndo sejam arbitrariamente destituidas de seus bens.
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Artigo 13
Acesso a justica

1.0s Estados Partes assegurardo o efetivo acesso das pessoas com
deficiéncia a justica, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas, inclusive mediante
a provisdo de adaptacdes processuais adequadas a idade, a fim de facilitar o efetivo papel
das pessoas com deficiéncia como participantes diretos ou indiretos, inclusive como
testemunhas, em todos os procedimentos juridicos, tais como investigacdes e outras etapas
preliminares.

2.A fim de assegurar as pessoas com deficiéncia o efetivo acesso a justica, os
Estados Partes promoverdo a capacitagcdo apropriada daqueles que trabalham na area de
administracdo da justica, inclusive a policia e os funcionarios do sistema penitenciario.

Artigo 14
Liberdade e seguranca da pessoa
1.0s Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas:

a) Gozem do direito a liberdade e a seguranca da pessoa; e

b) Ndo sejam privadas ilegal ou arbitrariamente de sua liberdade e que toda
privacdo de liberdade esteja em conformidade com a lei, e que a existéncia de deficiéncia
nao justifique a privacdo de liberdade.

2.0s Estados Partes assegurardo que, se pessoas com deficiéncia forem
privadas de liberdade mediante algum processo, elas, em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas, facam jus a garantias de acordo com o direito internacional dos direitos
humanos e sejam tratadas em conformidade com os objetivos e principios da presente
Convencao, inclusive mediante a provisdo de adaptac¢io razoavel.

Artigo 15
Prevencao contra tortura ou tratamentos ou penas cruéis, desumanos ou
degradantes
1.Nenhuma pessoa serd submetida a tortura ou a tratamentos ou penas
cruéis, desumanos ou degradantes. Em especial, nenhuma pessoa devera ser sujeita a
experimentos médicos ou cientificos sem seu livre consentimento.

2.0s Estados Partes tomardo todas as medidas efetivas de natureza
legislativa, administrativa, judicial ou outra para evitar que pessoas com deficiéncia, do
mesmo modo que as demais pessoas, sejam submetidas a tortura ou a tratamentos ou penas
cruéis, desumanos ou degradantes.

Artigo 16
Prevencio contra a exploracio, a violéncia e o abuso
1.0s Estados Partes tomardo todas as medidas apropriadas de natureza
legislativa, administrativa, social, educacional e outras para proteger as pessoas com
deficiéncia, tanto dentro como fora do lar, contra todas as formas de exploragao, violéncia e
abuso, incluindo aspectos relacionados a género.

2.0s Estados Partes também tomardo todas as medidas apropriadas para
prevenir todas as formas de exploracao, violéncia e abuso, assegurando, entre outras coisas,
formas apropriadas de atendimento e apoio que levem em conta o género e a idade das
pessoas com deficiéncia e de seus familiares e atendentes, inclusive mediante a provisao de
informacdo e educacdo sobre a maneira de evitar, reconhecer e denunciar casos de
exploragio, violéncia e abuso. Os Estados Partes assegurardo que os servicos de prote¢io
levem em conta a idade, o género e a deficiéncia das pessoas.

3.A fim de prevenir a ocorréncia de quaisquer formas de exploracao,
violéncia e abuso, os Estados Partes assegurardo que todos os programas e instala¢des
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destinados a atender pessoas com deficiéncia sejam efetivamente monitorados por
autoridades independentes.

4.0s Estados Partes tomarao todas as medidas apropriadas para promover
a recuperacdo fisica, cognitiva e psicoldgica, inclusive mediante a provisdo de servicos de
protecdo, a reabilitacdo e a reinsercao social de pessoas com deficiéncia que forem vitimas
de qualquer forma de exploracdo, violéncia ou abuso. Tais recuperacdo e reinsercio
ocorrerao em ambientes que promovam a saude, o bem-estar, o auto-respeito, a dignidade
e a autonomia da pessoa e levem em consideracao as necessidades de género e idade.

5.0s Estados Partes adotario leis e politicas efetivas, inclusive legislacio e
politicas voltadas para mulheres e criancas, a fim de assegurar que os casos de exploracio,
violéncia e abuso contra pessoas com deficiéncia sejam identificados, investigados e, caso
necessario, julgados.

Artigo 17
Protecao da integridade da pessoa
Toda pessoa com deficiéncia tem o direito a que sua integridade fisica e
mental seja respeitada, em igualdade de condi¢6es com as demais pessoas.

Artigo 18
Liberdade de movimentacao e nacionalidade
1.0s Estados Partes reconhecerdo os direitos das pessoas com deficiéncia a
liberdade de movimentacio, a liberdade de escolher sua residéncia e a nacionalidade, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, inclusive assegurando que as pessoas
com deficiéncia:

a) Tenham o direito de adquirir nacionalidade e mudar de nacionalidade e
ndo sejam privadas arbitrariamente de sua nacionalidade em razdo de sua deficiéncia.

b) Nao sejam privadas, por causa de sua deficiéncia, da competéncia de
obter, possuir e utilizar documento comprovante de sua nacionalidade ou outro documento
de identidade, ou de recorrer a processos relevantes, tais como procedimentos relativos a
imigracdo, que forem necessarios para facilitar o exercicio de seu direito a liberdade de
movimentacgao.

¢) Tenham liberdade de sair de qualquer pafs, inclusive do seu; e

d) Nao sejam privadas, arbitrariamente ou por causa de sua deficiéncia, do
direito de entrar no proéprio pais.

2.As criangas com deficiéncia serdo registradas imediatamente apés o
nascimento e terdo, desde o nascimento, o direito a um nome, o direito de adquirir
nacionalidade e, tanto quanto possivel, o direito de conhecer seus pais e de ser cuidadas por
eles.

Artigo 19
Vida independente e inclusdo na comunidade
Os Estados Partes desta Convencdo reconhecem o igual direito de todas as
pessoas com deficiéncia de viver na comunidade, com a mesma liberdade de escolha que as
demais pessoas, e tomardao medidas efetivas e apropriadas para facilitar as pessoas com
deficiéncia o pleno gozo desse direito e sua plena inclusdo e participacdo na comunidade,
inclusive assegurando que:

a) As pessoas com deficiéncia possam escolher seu local de residéncia e
onde e com quem morar, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, e que
ndo sejam obrigadas a viver em determinado tipo de moradia;

b) As pessoas com deficiéncia tenham acesso a uma variedade de servicos
de apoio em domicilio ou em instituicdes residenciais ou a outros servigos comunitarios de
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apoio, inclusive os servicos de atendentes pessoais que forem necessarios como apoio para
que as pessoas com deficiéncia vivam e sejam incluidas na comunidade e para evitar que
fiquem isoladas ou segregadas da comunidade;

c) Os servicos e instalagdes da comunidade para a populacdo em geral
estejam disponiveis as pessoas com deficiéncia, em igualdade de oportunidades, e atendam
as suas necessidades.

Artigo 20
Mobilidade pessoal
Os Estados Partes tomardo medidas efetivas para assegurar as pessoas com
deficiéncia sua mobilidade pessoal com a maxima independéncia possivel:

a) Facilitando a mobilidade pessoal das pessoas com deficiéncia, na forma e
no momento em que elas quiserem, e a custo acessivel;

b) Facilitando as pessoas com deficiéncia o acesso a tecnologias assistivas,
dispositivos e ajudas técnicas de qualidade, e formas de assisténcia humana ou animal e de
mediadores, inclusive tornando-os disponiveis a custo acessivel;

¢) Propiciando as pessoas com deficiéncia e ao pessoal especializado uma
capacitacdo em técnicas de mobilidade;

d) Incentivando entidades que produzem ajudas técnicas de mobilidade,
dispositivos e tecnologias assistivas a levarem em conta todos os aspectos relativos a
mobilidade de pessoas com deficiéncia.

Artigo 21
Liberdade de expressio e de opinido e acesso a informacao

Os Estados Partes tomarao todas as medidas apropriadas para assegurar
que as pessoas com deficiéncia possam exercer seu direito a liberdade de expressao e
opinido, inclusive a liberdade de buscar, receber e compartilhar informacgdes e idéias, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas e por intermédio de todas as formas de
comunicacdo de sua escolha, conforme o disposto no Artigo 2 da presente Convencao, entre
as quais:

a) Fornecer, prontamente e sem custo adicional, as pessoas com deficiéncia,
todas as informagdes destinadas ao publico em geral, em formatos acessiveis e tecnologias
apropriadas aos diferentes tipos de deficiéncia;

b) Aceitar e facilitar, em tramites oficiais, o uso de linguas de sinais, braille,
comunicacdo aumentativa e alternativa, e de todos os demais meios, modos e formatos
acessiveis de comunicacao, a escolha das pessoas com deficiéncia;

¢) Urgir as entidades privadas que oferecem servigos ao publico em geral,
inclusive por meio da Internet, a fornecer informagdes e servicos em formatos acessiveis,
que possam ser usados por pessoas com deficiéncia;

d) Incentivar a midia, inclusive os provedores de informacao pela Internet, a
tornar seus servicos acessiveis a pessoas com deficiéncia;

e) Reconhecer e promover o uso de linguas de sinais.

Artigo 22
Respeito a privacidade
1.Nenhuma pessoa com deficiéncia, qualquer que seja seu local de residéncia
ou tipo de moradia, estara sujeita a interferéncia arbitraria ou ilegal em sua privacidade,
familia, lar, correspondéncia ou outros tipos de comunica¢do, nem a ataques ilicitos a sua
honra e reputacdo. As pessoas com deficiéncia tém o direito a protecdo da lei contra tais
interferéncias ou ataques.
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2.0s Estados Partes protegerdo a privacidade dos dados pessoais e dados
relativos a sadde e a reabilitacdo de pessoas com deficiéncia, em igualdade de condi¢cdes
com as demais pessoas.

Artigo 23
Respeito pelo lar e pela familia
1.0s Estados Partes tomardo medidas efetivas e apropriadas para eliminar a
discriminacdo contra pessoas com deficiéncia, em todos os aspectos relativos a casamento,
familia, paternidade e relacionamentos, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas,
de modo a assegurar que:

a) Seja reconhecido o direito das pessoas com deficiéncia, em idade de
contrair matriménio, de casar-se e estabelecer familia, com base no livre e pleno
consentimento dos pretendentes;

b) Sejam reconhecidos os direitos das pessoas com deficiéncia de decidir
livre e responsavelmente sobre o nimero de filhos e o espagamento entre esses filhos e de
ter acesso a informagdes adequadas a idade e a educacdo em matéria de reproducdo e de
planejamento familiar, bem como os meios necessarios para exercer esses direitos.

c) As pessoas com deficiéncia, inclusive criancas, conservem sua fertilidade,
em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

2.0s Estados Partes assegurarao os direitos e responsabilidades das pessoas
com deficiéncia, relativos a guarda, custddia, curatela e adog¢ao de criancas ou instituicdes
semelhantes, caso esses conceitos constem na legislacdo nacional. Em todos os casos,
prevalecerd o superior interesse da crianga. Os Estados Partes prestardo a devida
assisténcia as pessoas com deficiéncia para que essas pessoas possam exercer suas
responsabilidades na criacio dos filhos.

3.0s Estados Partes assegurardo que as criangas com deficiéncia terdo iguais
direitos em relacdo a vida familiar. Para a realizacdo desses direitos e para evitar ocultagao,
abandono, negligéncia e segregacdo de criangas com deficiéncia, os Estados Partes
fornecerdo prontamente informagdes abrangentes sobre servicos e apoios a criancas com
deficiéncia e suas familias.

4.0s Estados Partes assegurardo que uma crianca nao sera separada de seus
pais contra a vontade destes, exceto quando autoridades competentes, sujeitas a controle
jurisdicional, determinarem, em conformidade com as leis e procedimentos aplicaveis, que
a separacdo € necessaria, no superior interesse da crianca. Em nenhum caso, uma crianga
sera separada dos pais sob alegacdo de deficiéncia da crianca ou de um ou ambos os pais.

5.0s Estados Partes, no caso em que a familia imediata de uma crian¢a com
deficiéncia ndo tenha condicoes de cuidar da crianca, fardo todo esforco para que cuidados
alternativos sejam oferecidos por outros parentes e, se isso nao for possivel, dentro de
ambiente familiar, na comunidade.

Artigo 24
Educacao
1.0s Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os
niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida, com os seguintes objetivos:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e
auto-estima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas liberdades
fundamentais e pela diversidade humana;
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b) O maximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e da
criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e
intelectuais;

c) A participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade
livre.

2.Para a realizacdo desse direito, os Estados Partes assegurardo que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacao de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino secundario, sob alegacdo de
deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primadrio
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de condi¢gdes com
as demais pessoas na comunidade em que vivem;

c) Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacio;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
inclusao plena.

3.0s Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a possibilidade
de adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de modo a facilitar as pessoas
com deficiéncia sua plena e igual participacdo no sistema de ensino e na vida em
comunidade. Para tanto, os Estados Partes tomarao medidas apropriadas, incluindo:

a) Facilitacao do aprendizado do braille, escrita alternativa, modos, meios e
formatos de comunicagdo aumentativa e alternativa, e habilidades de orientagdo e
mobilidade, além de facilitacdo do apoio e aconselhamento de pares;

b) Facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promoc¢éao da identidade
lingiiistica da comunidade surda;

¢) Garantia de que a educagdo de pessoas, em particular criancas cegas,
surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de comunica¢do mais
adequados ao individuo e em ambientes que favorecam ao maximo seu desenvolvimento
académico e social.

4.A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes
tomardo medidas apropriadas para empregar professores, inclusive professores com
deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou do braille, e para capacitar
profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de ensino. Essa capacitagdo incorporara
a conscientizacdo da deficiéncia e a utilizacdo de modos, meios e formatos apropriados de
comunicacdo aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais pedagogicos, como apoios
para pessoas com deficiéncia.

5.0s Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia possam ter
acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo com sua vocagao,
educacdo para adultos e formacao continuada, sem discriminacdo e em igualdade de
condic¢des. Para tanto, os Estados Partes assegurardo a provisdo de adapta¢des razoaveis
para pessoas com deficiéncia.
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Artigo 25
Saude
Os Estados Partes reconhecem que as pessoas com deficiéncia tém o direito
de gozar do estado de salide mais elevado possivel, sem discriminacdo baseada na
deficiéncia. Os Estados Partes tomardo todas as medidas apropriadas para assegurar as
pessoas com deficiéncia o acesso a servigos de saude, incluindo os servicos de reabilitacio,
que levardo em conta as especificidades de género. Em especial, os Estados Partes:

a) Oferecerdo as pessoas com deficiéncia programas e atencdo a saude
gratuitos ou a custos acessiveis da mesma variedade, qualidade e padrdo que sdo oferecidos
as demais pessoas, inclusive na drea de saude sexual e reprodutiva e de programas de saude
publica destinados a populacdo em geral;

b) Propiciarao servicos de salide que as pessoas com deficiéncia necessitam
especificamente por causa de sua deficiéncia, inclusive diagnéstico e intervencao precoces,
bem como servigos projetados para reduzir ao maximo e prevenir deficiéncias adicionais,
inclusive entre criancgas e idosos;

¢) Propiciardo esses servigos de saude as pessoas com deficiéncia, o mais
proximo possivel de suas comunidades, inclusive na zona rural;

d) Exigirdo dos profissionais de saide que dispensem as pessoas com
deficiéncia a mesma qualidade de servicos dispensada as demais pessoas e, principalmente,
que obtenham o consentimento livre e esclarecido das pessoas com deficiéncia
concernentes. Para esse fim, os Estados Partes realizario atividades de formacio e definirdo
regras éticas para os setores de saude publico e privado, de modo a conscientizar os
profissionais de saude acerca dos direitos humanos, da dignidade, autonomia e das
necessidades das pessoas com deficiéncia;

e) Proibirdo a discriminacdo contra pessoas com deficiéncia na provisio de
seguro de saude e seguro de vida, caso tais seguros sejam permitidos pela legislacao
nacional, os quais deverao ser providos de maneira razoavel e justa;

f) Prevenirdo que se negue, de maneira discriminatoria, os servigos de saude
ou de atencdo a saude ou a administracdo de alimentos sélidos ou liquidos por motivo de
deficiéncia.

Artigo 26
Habilitacao e reabilitacao

1.0s Estados Partes tomardo medidas efetivas e apropriadas, inclusive
mediante apoio dos pares, para possibilitar que as pessoas com deficiéncia conquistem e
conservem o maximo de autonomia e plena capacidade fisica, mental, social e profissional,
bem como plena inclusao e participacao em todos os aspectos da vida. Para tanto, os Estados
Partes organizarao, fortalecerdo e ampliardo servicos e programas completos de habilitacdo
e reabilitacdo, particularmente nas areas de saide, emprego, educacdo e servigos sociais, de
modo que esses Servicos e programas:

a) Comecem no estagio mais precoce possivel e sejam baseados em avaliacdo
multidisciplinar das necessidades e pontos fortes de cada pessoa;

b) Apoiem a participagdo e a inclusdo na comunidade e em todos os aspectos
da vida social, sejam oferecidos voluntariamente e estejam disponiveis as pessoas com
deficiéncia o mais préximo possivel de suas comunidades, inclusive na zona rural.

2.0s Estados Partes promoverado o desenvolvimento da capacita¢do inicial e
continuada de profissionais e de equipes que atuam nos servigos de habilitacdo e
reabilitacao.
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3.0s Estados Partes promoverao a disponibilidade, o conhecimento e o uso
de dispositivos e tecnologias assistivas, projetados para pessoas com deficiéncia e
relacionados com a habilitacao e a reabilitacao.

Artigo 27
Trabalho e emprego

1.0s Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia ao
trabalho, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas. Esse direito abrange o
direito a oportunidade de se manter com um trabalho de sua livre escolha ou aceitagdo no
mercado laboral, em ambiente de trabalho que seja aberto, inclusivo e acessivel a pessoas
com deficiéncia. Os Estados Partes salvaguardarao e promoverao a realizacio do direito ao
trabalho, inclusive daqueles que tiverem adquirido uma deficiéncia no emprego, adotando
medidas apropriadas, incluidas na legislacdo, com o fim de, entre outros:

a) Proibir a discriminacdo baseada na deficiéncia com respeito a todas as
questoes relacionadas com as formas de emprego, inclusive condi¢des de recrutamento,
contratacdo e admissdo, permanéncia no emprego, ascensdo profissional e condi¢cdes
seguras e salubres de trabalho;

b) Proteger os direitos das pessoas com deficiéncia, em condicdes de
igualdade com as demais pessoas, as condig¢des justas e favoraveis de trabalho, incluindo
iguais oportunidades e igual remuneracao por trabalho de igual valor, condi¢es seguras e
salubres de trabalho, além de reparacdo de injusticas e protecdo contra o assédio no
trabalho;

c) Assegurar que as pessoas com deficiéncia possam exercer seus direitos
trabalhistas e sindicais, em condi¢des de igualdade com as demais pessoas;

d) Possibilitar as pessoas com deficiéncia o acesso efetivo a programas de
orientacdo técnica e profissional e a servigos de colocacdo no trabalho e de treinamento
profissional e continuado;

e) Promover oportunidades de emprego e ascensdo profissional para
pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho, bem como assisténcia na procura,
obtenc¢do e manutencdo do emprego e no retorno ao emprego;

f) Promover oportunidades de trabalho auténomo, empreendedorismo,
desenvolvimento de cooperativas e estabelecimento de negécio préprio;

g) Empregar pessoas com deficiéncia no setor publico;

h) Promover o emprego de pessoas com deficiéncia no setor privado,
mediante politicas e medidas apropriadas, que poderdo incluir programas de acdo
afirmativa, incentivos e outras medidas;

i) Assegurar que adaptacbes razoaveis sejam feitas para pessoas com
deficiéncia no local de trabalho;

j) Promover a aquisicdo de experiéncia de trabalho por pessoas com
deficiéncia no mercado aberto de trabalho;

k) Promover reabilitacao profissional, manutencao do emprego e programas
de retorno ao trabalho para pessoas com deficiéncia.

2.0s Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia ndo serdo
mantidas em escravidao ou servidao e que serdo protegidas, em igualdade de condigdes com
as demais pessoas, contra o trabalho for¢cado ou compulsério.
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Artigo 28
Padrao de vida e protecao social adequados
1.0s Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a um
padrdo adequado de vida para si e para suas familias, inclusive alimentacdo, vestuario e
moradia adequados, bem como a melhoria continua de suas condi¢cées de vida, e tomario
as providéncias necessarias para salvaguardar e promover a realizacao desse direito sem
discriminac¢do baseada na deficiéncia.

2.0s Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
protecdo social e ao exercicio desse direito sem discriminacdo baseada na deficiéncia, e
tomardo as medidas apropriadas para salvaguardar e promover a realizagdo desse direito,
tais como:

a) Assegurar igual acesso de pessoas com deficiéncia a servicos de
saneamento basico e assegurar o acesso aos servigos, dispositivos e outros atendimentos
apropriados para as necessidades relacionadas com a deficiéncia;

b) Assegurar o acesso de pessoas com deficiéncia, particularmente
mulheres, criancas e idosos com deficiéncia, a programas de protecdo social e de reducao
da pobreza;

c) Assegurar o acesso de pessoas com deficiéncia e suas familias em situagdo
de pobreza a assisténcia do Estado em relacdo a seus gastos ocasionados pela deficiéncia,
inclusive treinamento adequado, aconselhamento, ajuda financeira e cuidados de repouso;

d) Assegurar o acesso de pessoas com deficiéncia a programas habitacionais
publicos;

e) Assegurar igual acesso de pessoas com deficiéncia a programas e
beneficios de aposentadoria.

Artigo 29
Participacdo na vida politica e publica
Os Estados Partes garantirdo as pessoas com deficiéncia direitos politicos e
oportunidade de exercé-los em condi¢des de igualdade com as demais pessoas, e deverao:

a) Assegurar que as pessoas com deficiéncia possam participar efetiva e
plenamente na vida politica e publica, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, diretamente ou por meio de representantes livremente escolhidos, incluindo o
direito e a oportunidade de votarem e serem votadas, mediante, entre outros:

i) Garantia de que os procedimentos, instalacdes e materiais e equipamentos
para votacdo serdo apropriados, acessiveis e de facil compreensao e uso;

ii) Protecdo do direito das pessoas com deficiéncia ao voto secreto em
eleicdes e plebiscitos, sem intimidacao, e a candidatar-se nas elei¢oes, efetivamente ocupar
cargos eletivos e desempenhar quaisquer fungdes publicas em todos os niveis de governo,
usando novas tecnologias assistivas, quando apropriado;

iii) Garantia da livre expressdo de vontade das pessoas com deficiéncia como
eleitores e, para tanto, sempre que necessario e a seu pedido, permissado para que elas sejam
auxiliadas na votacdo por uma pessoa de sua escolha;

b) Promover ativamente um ambiente em que as pessoas com deficiéncia
possam participar efetiva e plenamente na conducdo das questdes publicas, sem
discriminacdo e em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, e encorajar sua
participacdo nas questdes publicas, mediante:
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i) Participacdo em organizacdes ndo-governamentais relacionadas com a
vida publica e politica do pais, bem como em atividades e administracdo de partidos
politicos;

ii) Formacgdo de organizagdes para representar pessoas com deficiéncia em
niveis internacional, regional, nacional e local, bem como a filiacdo de pessoas com
deficiéncia a tais organizacgdes.

Artigo 30
Participacdo na vida cultural e em recreacao, lazer e esporte
1.0s Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia de
participar na vida cultural, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, e
tomardo todas as medidas apropriadas para que as pessoas com deficiéncia possam:

a) Ter acesso a bens culturais em formatos acessiveis;

b) Ter acesso a programas de televisdo, cinema, teatro e outras atividades
culturais, em formatos acessiveis; e

c) Ter acesso a locais que oferegam servigos ou eventos culturais, tais como
teatros, museus, cinemas, bibliotecas e servicos turisticos, bem como, tanto quanto possivel,
ter acesso a monumentos e locais de importancia cultural nacional.

2.0s Estados Partes tomardo medidas apropriadas para que as pessoas com
deficiéncia tenham a oportunidade de desenvolver e utilizar seu potencial criativo, artistico
e intelectual, ndo somente em beneficio préprio, mas também para o enriquecimento da
sociedade.

3.0s Estados Partes deverdo tomar todas as providéncias, em conformidade
com o direito internacional, para assegurar que a legislacdo de protecdo dos direitos de
propriedade intelectual ndo constitua barreira excessiva ou discriminatéria ao acesso de
pessoas com deficiéncia a bens culturais.

4.As pessoas com deficiéncia fardo jus, em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas, a que sua identidade cultural e lingiiistica especifica seja reconhecida e
apoiada, incluindo as linguas de sinais e a cultura surda.

5.Para que as pessoas com deficiéncia participem, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, de atividades recreativas, esportivas e de lazer, os
Estados Partes tomardo medidas apropriadas para:

a) Incentivar e promover a maior participacdo possivel das pessoas com
deficiéncia nas atividades esportivas comuns em todos os niveis;

b) Assegurar que as pessoas com deficiéncia tenham a oportunidade de
organizar, desenvolver e participar em atividades esportivas e recreativas especificas as
deficiéncias e, para tanto, incentivar a provisdo de instrugio, treinamento e recursos
adequados, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas;

c) Assegurar que as pessoas com deficiéncia tenham acesso a locais de
eventos esportivos, recreativos e turisticos;

d) Assegurar que as criangas com deficiéncia possam, em igualdade de
condi¢cdes com as demais criangas, participar de jogos e atividades recreativas, esportivas e
de lazer, inclusive no sistema escolar;

e) Assegurar que as pessoas com deficiéncia tenham acesso aos servigos
prestados por pessoas ou entidades envolvidas na organizacdo de atividades recreativas,
turisticas, esportivas e de lazer.
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Artigo 31
Estatisticas e coleta de dados
1.0s Estados Partes coletardo dados apropriados, inclusive estatisticos e de
pesquisas, para que possam formular e implementar politicas destinadas a por em pratica
a presente Convencdo. O processo de coleta e manutencio de tais dados devera:

a) Observar as salvaguardas estabelecidas por lei, inclusive pelas leis
relativas a protecdo de dados, a fim de assegurar a confidencialidade e o respeito pela
privacidade das pessoas com deficiéncia;

b) Observar as normas internacionalmente aceitas para proteger os direitos
humanos, as liberdades fundamentais e os principios éticos na coleta de dados e utilizagdo
de estatisticas.

2.As informacdes coletadas de acordo com o disposto neste Artigo serdo
desagregadas, de maneira apropriada, e utilizadas para avaliar o cumprimento, por parte
dos Estados Partes, de suas obrigacdes na presente Convencao e para identificar e enfrentar
as barreiras com as quais as pessoas com deficiéncia se deparam no exercicio de seus
direitos.

3.0s Estados Partes assumirdo responsabilidade pela dissemina¢do das
referidas estatisticas e assegurardo que elas sejam acessiveis as pessoas com deficiéncia e a
outros.

Artigo 32
Cooperacio internacional

1.0s Estados Partes reconhecem a importancia da cooperagao internacional
e de sua promog¢ao, em apoio aos esfor¢cos nacionais para a consecug¢do do proposito e dos
objetivos da presente Convencdo e, sob este aspecto, adotardo medidas apropriadas e
efetivas entre os Estados e, de maneira adequada, em parceria com organizacdes
internacionais e regionais relevantes e com a sociedade civil e, em particular, com
organizacdes de pessoas com deficiéncia. Estas medidas poderao incluir, entre outras:

a) Assegurar que a cooperacdo internacional, incluindo os programas
internacionais de desenvolvimento, sejam inclusivos e acessiveis para pessoas com
deficiéncia;

b) Facilitar e apoiar a capacitagio, inclusive por meio do intercimbio e

compartilhamento de informacgdes, experiéncias, programas de treinamento e melhores
praticas;

¢) Facilitar a cooperagdo em pesquisa e o acesso a conhecimentos cientificos
e técnicos;

d) Propiciar, de maneira apropriada, assisténcia técnica e financeira,
inclusive mediante facilitacdo do acesso a tecnologias assistivas e acessiveis e seu
compartilhamento, bem como por meio de transferéncia de tecnologias.

2.0 disposto neste Artigo se aplica sem prejuizo das obrigacdes que cabem a
cada Estado Parte em decorréncia da presente Convencao.

Artigo 33
Implementacido e monitoramento nacionais
1.0s Estados Partes, de acordo com seu sistema organizacional, designarao
um ou mais de um ponto focal no ambito do Governo para assuntos relacionados com a
implementagdo da presente Convencdo e dardo a devida considerac¢do ao estabelecimento
ou designa¢do de um mecanismo de coordenac¢do no ambito do Governo, a fim de facilitar
acoes correlatas nos diferentes setores e niveis.
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2.0s Estados Partes, em conformidade com seus sistemas juridico e
administrativo, manterao, fortalecerdo, designardo ou estabelecerdo estrutura, incluindo
um ou mais de um mecanismo independente, de maneira apropriada, para promover,
proteger e monitorar a implementacdo da presente Convengdo. Ao designar ou estabelecer
tal mecanismo, os Estados Partes levardo em conta os principios relativos ao status e
funcionamento das institui¢des nacionais de protecao e promocao dos direitos humanos.

3.A sociedade civil e, particularmente, as pessoas com deficiéncia e suas
organizacdes representativas serdo envolvidas e participardo plenamente no processo de
monitoramento.

Artigo 34
Comité sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
1.Um Comité sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (doravante
denominado "Comité") serd estabelecido, para desempenhar as fun¢oes aqui definidas.

2.0 Comité sera constituido, quando da entrada em vigor da presente
Convencdo, de 12 peritos. Quando a presente Convencdo alcangar 60 ratificacdes ou
adesdes, o Comité sera acrescido em seis membros, perfazendo o total de 18 membros.

3.0s membros do Comité atuardo a titulo pessoal e apresentardo elevada
postura moral, competéncia e experiéncia reconhecidas no campo abrangido pela presente
Convencdo. Ao designar seus candidatos, os Estados Partes sdo instados a dar a devida
consideracdo ao disposto no Artigo 4.3 da presente Convencao.

4.0s membros do Comité serdo eleitos pelos Estados Partes, observando-se
uma distribuicao geografica eqiiitativa, representacao de diferentes formas de civilizacao e
dos principais sistemas juridicos, representacdo equilibrada de género e participacdo de
peritos com deficiéncia.

5.0s membros do Comité serdo eleitos por votagdo secreta em sessdes da
Conferéncia dos Estados Partes, a partir de uma lista de pessoas designadas pelos Estados
Partes entre seus nacionais. Nessas sessdes, cujo quorum sera de dois tergos dos Estados
Partes, os candidatos eleitos para o Comité serdo aqueles que obtiverem o maior niimero de
votos e a maioria absoluta dos votos dos representantes dos Estados Partes presentes e
votantes.

6.A primeira eleicdo sera realizada, o mais tardar, até seis meses ap6s a data
de entrada em vigor da presente Convencao. Pelo menos quatro meses antes de cada eleicao,
o Secretario-Geral das Nagdes Unidas dirigira carta aos Estados Partes, convidando-os a
submeter os nomes de seus candidatos no prazo de dois meses. O Secretario-Geral,
subseqiientemente, preparara lista em ordem alfabética de todos os candidatos
apresentados, indicando que foram designados pelos Estados Partes, e submetera essa lista
aos Estados Partes da presente Convencgao.

7.0s membros do Comité serdo eleitos para mandato de quatro anos,
podendo ser candidatos a reeleicdo uma unica vez. Contudo, o mandato de seis dos
membros eleitos na primeira eleicdo expirara ao fim de dois anos; imediatamente apdés a
primeira eleicdo, os nomes desses seis membros serdo selecionados por sorteio pelo
presidente da sessdo a que se refere o paragrafo 5 deste Artigo.

8.A eleicdo dos seis membros adicionais do Comité sera realizada por
ocasido das eleicdes regulares, de acordo com as disposi¢cdes pertinentes deste Artigo.

9.Em caso de morte, demissdo ou declaragio de um membro de que, por
algum motivo, ndo podera continuar a exercer suas fungdes, o Estado Parte que o tiver
indicado designarda um outro perito que tenha as qualificacbes e satisfaca aos requisitos
estabelecidos pelos dispositivos pertinentes deste Artigo, para concluir o mandato em
questao.
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10.0 Comité estabelecera suas proprias normas de procedimento.

11.0 Secretario-Geral das Na¢oes Unidas provera o pessoal e as instalacdes
necessarios para o efetivo desempenho das funcdes do Comité segundo a presente
Convencdo e convocara sua primeira reunido.

12.Com a aprovacdo da Assembléia Geral, os membros do Comité
estabelecido sob a presente Convencao receberiao emolumentos dos recursos das Nacdes
Unidas, sob termos e condi¢cbes que a Assembléia possa decidir, tendo em vista a
importancia das responsabilidades do Comité.

13.0s membros do Comité terdo direito aos privilégios, facilidades e
imunidades dos peritos em missdes das Nacdes Unidas, em conformidade com as
disposicdes pertinentes da Convencgao sobre Privilégios e Imunidades das Nacdes Unidas.

Artigo 35
Relatorios dos Estados Partes
1.Cada Estado Parte, por intermédio do Secretario-Geral das Nagdes Unidas,
submeterd relatério abrangente sobre as medidas adotadas em cumprimento de suas
obrigacoes estabelecidas pela presente Convencao e sobre o progresso alcancado nesse
aspecto, dentro do periodo de dois anos apds a entrada em vigor da presente Convengio
para o Estado Parte concernente.

2.Depois disso, os Estados Partes submeterdo relatorios subseqiientes, ao
menos a cada quatro anos, ou quando o Comité o solicitar.

3.0 Comité determinara as diretrizes aplicaveis ao teor dos relatorios.

4.Um Estado Parte que tiver submetido ao Comité um relatério inicial
abrangente ndo precisara, em relatérios subseqiientes, repetir informacdes ja apresentadas.
Ao elaborar os relatérios ao Comité, os Estados Partes sdo instados a fazé-lo de maneira
franca e transparente e a levar em consideracdo o disposto no Artigo 4.3 da presente
Convencao.

5.0s relatérios poderdo apontar os fatores e as dificuldades que tiverem
afetado o cumprimento das obriga¢des decorrentes da presente Convencao.

Artigo 36
Consideracao dos relatérios
1.0s relatdrios serdo considerados pelo Comité, que fara as sugestdes e
recomendacbes gerais que julgar pertinentes e as transmitirda aos respectivos Estados
Partes. O Estado Parte podera responder ao Comité com as informagdes que julgar
pertinentes. O Comité podera pedir informacgdes adicionais ao Estados Partes, referentes a
implementacdo da presente Convengao.

2.Se um Estado Parte atrasar consideravelmente a entrega de seu relatorio,
o Comité podera notificar esse Estado de que examinara a aplicacdo da presente Convengao
com base em informacdes confidveis de que disponha, a menos que o relatério devido seja
apresentado pelo Estado dentro do periodo de trés meses apods a notificacdo. O Comité
convidara o Estado Parte interessado a participar desse exame. Se o Estado Parte responder
entregando seu relatorio, aplicar-se-a o disposto no paragrafo 1 do presente artigo.

3.0 Secretario-Geral das Nagdes Unidas colocara os relatérios a disposi¢ao
de todos os Estados Partes.

4.0s Estados Partes tornarao seus relatérios amplamente disponiveis ao
publico em seus paises e facilitardo o acesso a possibilidade de sugestdes e de
recomendacgdes gerais a respeito desses relatorios.

5.0 Comité transmitira as agéncias, fundos e programas especializados das
Nacdes Unidas e a outras organizagdes competentes, da maneira que julgar apropriada, os
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relatorios dos Estados Partes que contenham demandas ou indicacdes de necessidade de
consultoria ou de assisténcia técnica, acompanhados de eventuais observacoes e sugestoes
do Comité em relacdo as referidas demandas ou indicagdes, a fim de que possam ser
consideradas.

Artigo 37
Cooperacio entre os Estados Partes e o Comité
1.Cada Estado Parte cooperara com o Comité e auxiliara seus membros no
desempenho de seu mandato.

2.Em suas relacdes com os Estados Partes, o Comité darda a devida
consideracdo aos meios e modos de aprimorar a capacidade de cada Estado Parte para a
implementacao da presente Convencao, inclusive mediante cooperacao internacional.

Artigo 38
Relag¢des do Comité com outros 6rgaos

A fim de promover a efetiva implementacao da presente Convencgdo e de
incentivar a cooperacdo internacional na esfera abrangida pela presente Convengao:

a) As agéncias especializadas e outros 6rgdos das Nag¢des Unidas terdo o
direito de se fazer representar quando da consideracdo da implementacido de disposicoes
da presente Convencdo que disserem respeito aos seus respectivos mandatos. O Comité
podera convidar as agéncias especializadas e outros 6rgdos competentes, segundo julgar
apropriado, a oferecer consultoria de peritos sobre a implementacio da Convencdo em
areas pertinentes a seus respectivos mandatos. O Comité podera convidar agéncias
especializadas e outros 6rgdos das Nacdes Unidas a apresentar relatorios sobre a
implementacao da Convencdo em areas pertinentes as suas respectivas atividades;

b) No desempenho de seu mandato, o Comité consultari, de maneira
apropriada, outros 6rgaos pertinentes instituidos ao amparo de tratados internacionais de
direitos humanos, a fim de assegurar a consisténcia de suas respectivas diretrizes para a
elaboracdo de relatoérios, sugestdes e recomendacdes gerais e de evitar duplicacdo e
superposicdo no desempenho de suas fungdes.

Artigo 39
Relatdrio do Comité
A cada dois anos, o Comité submeteria a Assembléia Geral e ao Conselho
Econdmico e Social um relatério de suas atividades e podera fazer sugestdes e
recomendagdes gerais baseadas no exame dos relatérios e nas informacgdes recebidas dos
Estados Partes. Estas sugestdes e recomendagdes gerais serdo incluidas no relatério do
Comité, acompanhadas, se houver, de comentarios dos Estados Partes.

Artigo 40
Conferéncia dos Estados Partes
1.0s Estados Partes reunir-se-do regularmente em Conferéncia dos Estados
Partes a fim de considerar matérias relativas a implementacdo da presente Convencao.

2.0 Secretario-Geral das Na¢des Unidas convocara, dentro do periodo de seis
meses apos a entrada em vigor da presente Convengao, a Conferéncia dos Estados Partes.
As reunides subseqlientes serdo convocadas pelo Secretario-Geral das Nacdes Unidas a cada
dois anos ou conforme a decisdo da Conferéncia dos Estados Partes.

Artigo 41
Depositario
O Secretario-Geral das Nacgoes Unidas serda o depositario da presente
Convencgao.
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Artigo 42
Assinatura
A presente Convencdo serd aberta a assinatura de todos os Estados e
organizacdes de integracdo regional na sede das Nagdes Unidas em Nova York, a partir de
30 de marco de 2007.

Artigo 43
Consentimento em comprometer-se
A presente Convencao serd submetida a ratificacdo pelos Estados signatarios
e a confirmacdo formal por organizacdes de integracdo regional signatarias. Ela estara
aberta a adesdo de qualquer Estado ou organizacdo de integracdo regional que ndo a houver
assinado.

Artigo 44
Organizacoes de integracio regional
1."Organizacdo de integracdo regional”" serd entendida como organizacdo
constituida por Estados soberanos de determinada regido, a qual seus Estados membros
tenham delegado competéncia sobre matéria abrangida pela presente Convengdo. Essas
organizacdes declarardo, em seus documentos de confirmacdo formal ou adesao, o alcance
de sua competéncia em relagdo a matéria abrangida pela presente Convengao.
Subseqlientemente, as organizacdes informardo ao depositario qualquer alteragdo

substancial no ambito de sua competéncia.

2.As referéncias a "Estados Partes"” na presente Convencao serao aplicaveis
a essas organizagoes, nos limites da competéncia destas.

3.Para os fins do paragrafo 1 do Artigo 45 e dos paragrafos 2 e 3 do Artigo
47, nenhum instrumento depositado por organizacdo de integracdo regional sera
computado.

4.As organizacdes de integragdo regional, em matérias de sua competéncia,
poderdo exercer o direito de voto na Conferéncia dos Estados Partes, tendo direito ao
mesmo numero de votos quanto for o nimero de seus Estados membros que forem Partes
da presente Convengao. Essas organizacdes ndo exercerdo seu direito de voto, se qualquer
de seus Estados membros exercer seu direito de voto, e vice-versa.

Artigo 45
Entrada em vigor
1.A presente Convencdo entrard em vigor no trigésimo dia apds o depdsito
do vigésimo instrumento de ratificagdo ou adesao.

2.Para cada Estado ou organizacdo de integracdo regional que ratificar ou
formalmente confirmar a presente Convencao ou a ela aderir apds o depo6sito do referido
vigésimo instrumento, a Convengdo entrara em vigor no trigésimo dia a partir da data em
que esse Estado ou organizacdo tenha depositado seu instrumento de ratificacao,
confirmacdo formal ou adesao.

Artigo 46
Reservas
1.N3do serdo permitidas reservas incompativeis com o objeto e o propdsito
da presente Convencao.

2.As reservas poderao ser retiradas a qualquer momento.

Artigo 47

Emendas
1.Qualquer Estado Parte podera propor emendas a presente Convencao e
submeté-las ao Secretario-Geral das Nacdes Unidas. O Secretario-Geral comunicara aos
Estados Partes quaisquer emendas propostas, solicitando-lhes que o notifiquem se sido
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favoraveis a uma Conferéncia dos Estados Partes para considerar as propostas e tomar
decisdo a respeito delas. Se, até quatro meses apos a data da referida comunicagao, pelo
menos um ter¢o dos Estados Partes se manifestar favoravel a essa Conferéncia, o Secretario-
Geral das Nacoes Unidas convocard a Conferéncia, sob os auspicios das Nacdes Unidas.
Qualquer emenda adotada por maioria de dois tercos dos Estados Partes presentes e
votantes sera submetida pelo Secretario-Geral a aprovacio da Assembléia Geral das Nagdes
Unidas e, posteriormente, a aceitacao de todos os Estados Partes.

2.Qualquer emenda adotada e aprovada conforme o disposto no paragrafo 1
do presente artigo entrara em vigor no trigésimo dia ap6s a data na qual o numero de
instrumentos de aceitacdo tenha atingido dois ter¢os do nimero de Estados Partes na data
de ado¢do da emenda. Posteriormente, a emenda entrara em vigor para todo Estado Parte
no trigésimo dia apds o depdsito por esse Estado do seu instrumento de aceitagcdo. A emenda
sera vinculante somente para os Estados Partes que a tiverem aceitado.

3.Se a Conferéncia dos Estados Partes assim o decidir por consenso,
qualquer emenda adotada e aprovada em conformidade com o disposto no paragrafo 1
deste Artigo, relacionada exclusivamente com os artigos 34, 38, 39 e 40, entrara em vigor
para todos os Estados Partes no trigésimo dia a partir da data em que o ndmero de
instrumentos de aceitacdo depositados tiver atingido dois ter¢os do nimero de Estados
Partes na data de ado¢ao da emenda.

Artigo 48
Dentincia
Qualquer Estado Parte poderd denunciar a presente Convencdo mediante
notificagdo por escrito ao Secretario-Geral das Nag¢des Unidas. A denudncia tornar-se-a
efetiva um ano apos a data de recebimento da notificacido pelo Secretario-Geral.

Artigo 49
Formatos acessiveis
O texto da presente Conveng¢do sera colocado a disposicdo em formatos
acessiveis.

Artigo 50
Textos auténticos
Os textos em arabe, chinés, espanhol, francés, inglés e russo da presente
Convencdo serdo igualmente auténticos.

EM FE DO QUE os plenipotenciarios abaixo assinados, devidamente
autorizados para tanto por seus respectivos Governos, firmaram a presente Convengao.

PROTOCOLO FACULTATIVO A CONVENCAO SOBRE 0S DIREITOS
DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Os Estados Partes do presente Protocolo acordaram o seguinte:

Artigo 1

1.Qualquer Estado Parte do presente Protocolo (“Estado Parte”) reconhece
a competéncia do Comité sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (“Comité”) para
receber e considerar comunica¢des submetidas por pessoas ou grupos de pessoas, ou em
nome deles, sujeitos a sua jurisdicdo, alegando serem vitimas de violacao das disposi¢cdes
da Convencdo pelo referido Estado Parte.

2.0 Comité ndo receberd comunicacgao referente a qualquer Estado Parte que
ndo seja signatario do presente Protocolo.
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Artigo 2

0 Comité considerara inadmissivel a comunicacao quando:

a) A comunicacao for anénima;

b) A comunicac¢ao constituir abuso do direito de submeter tais comunicagdes
ou for incompativel com as disposicées da Convencao;

¢) A mesma matéria ja tenha sido examinada pelo Comité ou tenha sido ou
estiver sendo examinada sob outro procedimento de investigagdo ou resolugdo
internacional;

d) Nao tenham sido esgotados todos os recursos internos disponiveis, salvo
no caso em que a tramitacdo desses recursos se prolongue injustificadamente, ou seja
improvavel que se obtenha com eles solucdo efetiva;

e) A comunicacdo estiver precariamente fundamentada ou ndo for
suficientemente substanciada; ou

f) Os fatos que motivaram a comunicacdo tenham ocorrido antes da entrada
em vigor do presente Protocolo para o Estado Parte em apreco, salvo se os fatos
continuaram ocorrendo apés aquela data.

Artigo 3
Sujeito ao disposto no Artigo 2 do presente Protocolo, o Comité levara
confidencialmente ao conhecimento do Estado Parte concernente qualquer comunicagio
submetida ao Comité. Dentro do periodo de seis meses, o Estado concernente submetera ao
Comité explicacdes ou declaragdes por escrito, esclarecendo a matéria e a eventual solu¢do
adotada pelo referido Estado.

Artigo 4

1.A qualquer momento apés receber uma comunicacgdo e antes de decidir o
mérito dessa comunicagdo, o Comité podera transmitir ao Estado Parte concernente, para
sua urgente consideracdo, um pedido para que o Estado Parte tome as medidas de natureza
cautelar que forem necessarias para evitar possiveis danos irreparaveis a vitima ou as
vitimas da viola¢do alegada.

2.0 exercicio pelo Comité de suas faculdades discricionarias em virtude do
paragrafo 1 do presente Artigo ndo implicara prejuizo algum sobre a admissibilidade ou
sobre o mérito da comunicagao.

Artigo 5
O Comité realizara sessdes fechadas para examinar comunicacdes a ele
submetidas em conformidade com o presente Protocolo. Depois de examinar uma
comunicacdo, o Comité enviara suas sugestdes e recomendacgdes, se houver, ao Estado Parte
concernente e ao requerente.

Artigo 6

1.Se receber informacdo confidvel indicando que um Estado Parte esta
cometendo violagdo grave ou sistematica de direitos estabelecidos na Convencdo, o Comité
convidara o referido Estado Parte a colaborar com a verificacdo da informacao e, para tanto,
a submeter suas observagoes a respeito da informacao em pauta.

2.Levando em conta quaisquer observagdes que tenham sido submetidas
pelo Estado Parte concernente, bem como quaisquer outras informacdes confiaveis em
poder do Comité, este poderd designar um ou mais de seus membros para realizar
investigacdo e apresentar, em carater de urgéncia, relatério ao Comité. Caso se justifique e
o Estado Parte o consinta, a investigacdo podera incluir uma visita ao territério desse
Estado.

3.Apds examinar os resultados da investigacdo, o Comité os comunicara ao
Estado Parte concernente, acompanhados de eventuais comentarios e recomendacdes.
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4.Dentro do periodo de seis meses apds o recebimento dos resultados,
comentarios e recomendacdes transmitidos pelo Comité, o Estado Parte concernente
submetera suas observacoes ao Comite.

5.A referida investigacdo sera realizada confidencialmente e a cooperagio
do Estado Parte sera solicitada em todas as fases do processo.

Artigo 7

1.0 Comité podera convidar o Estado Parte concernente a incluir em seu
relatorio, submetido em conformidade com o disposto no Artigo 35 da Convencgio,
pormenores a respeito das medidas tomadas em conseqiiéncia da investiga¢do realizada em
conformidade com o Artigo 6 do presente Protocolo.

2.Caso necessario, o Comité poder3, encerrado o periodo de seis meses a que
se refere o paragrafo 4 do Artigo 6, convidar o Estado Parte concernente a informar o Comité
arespeito das medidas tomadas em conseqiiéncia da referida investigagao.

Artigo 8
Qualquer Estado Parte podera, quando da assinatura ou ratificacdo do
presente Protocolo ou de sua adesdo a ele, declarar que ndo reconhece a competéncia do
Comité, a que se referem os Artigos 6 e 7.

Artigo 9
O Secretario-Geral das Nacdoes Unidas serda o depositadrio do presente
Protocolo.

Artigo 10
O presente Protocolo serd aberto a assinatura dos Estados e organizacdes de
integracdo regional signatarios da Convencdo, na sede das Na¢des Unidas em Nova York, a
partir de 30 de marco de 2007.

Artigo 11

O presente Protocolo estara sujeito a ratificacdo pelos Estados signatarios
do presente Protocolo que tiverem ratificado a Conveng¢do ou aderido a ela. Ele estara
sujeito a confirmacdo formal por organizagbes de integracdo regional signatarias do
presente Protocolo que tiverem formalmente confirmado a Convencgao ou a ela aderido. O
Protocolo ficara aberto a adesio de qualquer Estado ou organizagio de integracdo regional
que tiver ratificado ou formalmente confirmado a Convencdo ou a ela aderido e que nao
tiver assinado o Protocolo.

Artigo 12

1.“Organizac¢ido de integracdo regional” sera entendida como organizagio
constituida por Estados soberanos de determinada regido, a qual seus Estados membros
tenham delegado competéncia sobre matéria abrangida pela Convencdo e pelo presente
Protocolo. Essas organizag¢des declarardo, em seus documentos de confirmacao formal ou
adesdo, o alcance de sua competéncia em relacdo a matéria abrangida pela Convencdo e pelo
presente Protocolo. Subseqilientemente, as organizacdes informardo ao depositario
qualquer alteragao substancial no alcance de sua competéncia.

2.As referéncias a “Estados Partes” no presente Protocolo serdo aplicaveis a
essas organizacdes, nos limites da competéncia de tais organizagoes.

3.Para os fins do paragrafo 1 do Artigo 13 e do paragrafo 2 do Artigo 15,
nenhum instrumento depositado por organizacido de integracio regional sera computado.

4.As organizacdes de integracdo regional, em matérias de sua competéncia,
poderao exercer o direito de voto na Conferéncia dos Estados Partes, tendo direito ao
mesmo numero de votos que seus Estados membros que forem Partes do presente
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Protocolo. Essas organiza¢des ndo exercerao seu direito de voto se qualquer de seus Estados
membros exercer seu direito de voto, e vice-versa.

Artigo 13

1.Sujeito a entrada em vigor da Convencido, o presente Protocolo entrard em
vigor no trigésimo dia ap6s o depdsito do décimo instrumento de ratificacdo ou adesao.

2.Para cada Estado ou organizacdo de integracdo regional que ratificar ou
formalmente confirmar o presente Protocolo ou a ele aderir depois do depésito do décimo
instrumento dessa natureza, o Protocolo entrard em vigor no trigésimo dia a partir da data
em que esse Estado ou organizacdo tenha depositado seu instrumento de ratificacao,
confirmacdo formal ou ades3o.

Artigo 14
1.Ndo serdo permitidas reservas incompativeis com o objeto e o propdsito
do presente Protocolo.
2.As reservas poderao ser retiradas a qualquer momento.

Artigo 15

1.Qualquer Estado Parte podera propor emendas ao presente Protocolo e
submeté-las ao Secretario-Geral das Nacdes Unidas. O Secretario-Geral comunicara aos
Estados Partes quaisquer emendas propostas, solicitando-lhes que o notifiquem se sio
favoraveis a uma Conferéncia dos Estados Partes para considerar as propostas e tomar
decisdo a respeito delas. Se, até quatro meses apds a data da referida comunicagdo, pelo
menos um terco dos Estados Partes se manifestar favoravel a essa Conferéncia, o Secretario-
Geral das Nacoes Unidas convocara a Conferéncia, sob os auspicios das Nacdes Unidas.
Qualquer emenda adotada por maioria de dois tercos dos Estados Partes presentes e
votantes serd submetida pelo Secretario-Geral a aprovacdo da Assembléia Geral das Nagdes
Unidas e, posteriormente, a aceitacdo de todos os Estados Partes.

2. Qualquer emenda adotada e aprovada conforme o disposto no paragrafo
1 do presente artigo entrara em vigor no trigésimo dia ap6s a data na qual o namero de
instrumentos de aceitacdo tenha atingido dois tercos do nimero de Estados Partes na data
de adocdo da emenda. Posteriormente, a emenda entrara em vigor para todo Estado Parte
no trigésimo dia apds o depdsito por esse Estado do seu instrumento de aceitacdo. A emenda
serd vinculante somente para os Estados Partes que a tiverem aceitado.

Artigo 16
Qualquer Estado Parte poderd denunciar o presente Protocolo mediante
notificagdo por escrito ao Secretario-Geral das Nag¢des Unidas. A denudncia tornar-se-a
efetiva um ano apds a data de recebimento da notificacio pelo Secretario-Geral.

Artigo 17
O texto do presente Protocolo serda colocado a disposicdo em formatos
acessiveis.

Artigo 18
Os textos em arabe, chinés, espanhol, francés, inglés e russo e do presente
Protocolo serdo igualmente auténticos.
EM FE DO QUE os plenipotenciarios abaixo assinados, devidamente
autorizados para tanto por seus respectivos governos, firmaram o presente Protocolo.
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(*) RESOLUCAO CNE/CEB N¢ 3, DE 10 DE NOVEMBRO DE 1999
Fixa Diretrizes Nacionais para o funcionamento das Escolas Indigenas e dd outras
providéncias

O Presidente da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacio, no uso de suas atribuices regimentais e com base nos artigos 210, § 22, e 231,
caput, da Constituicdo Federal, nos artigos 78 e 79 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de
1996, na Lei n? 9.131, de 24 de novembro de 1995, e ainda no Parecer CEB n? 14/99,
homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacéo, em 18 de outubro de 1999,
Resolve:

Art. 12 Estabelecer, no ambito da educacdo bdasica, a estrutura e o
funcionamento das Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a condi¢do de escolas com
normas e ordenamento juridico préprios, e fixando as diretrizes curriculares do ensino
intercultural e bilingiie, visando a valorizacao plena das culturas dos povos indigenas e a
afirmac¢io e manutencao de sua diversidade étnica.

Art. 22 Constituirdo elementos basicos para a organizacdo, a estrutura e o
funcionamento da escola indigena:

I - sua localizacdo em terras habitadas por comunidades indigenas, ainda
que se estendam por territorios de diversos Estados ou Municipios contiguos;

II - exclusividade de atendimento a comunidades indigenas;

[II - o ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades atendidas,
como uma das formas de preservacdo da realidade sociolingiiistica de cada povo;

IV - a organizacgao escolar prépria.

Paragrafo dnico. A escola indigena serd criada em atendimento a
reivindicacdo ou por iniciativa de comunidade interessada, ou com a anuéncia da mesma,
respeitadas suas formas de representagao.

Art. 32 Na organizacdo de escola indigena deverd ser considerada a
participacdo da comunidade, na definicdo do modelo de organizacio e gestdo, bem como:

I - suas estruturas sociais;

I1 - suas praticas socio-culturais e religiosas;

[II - suas formas de producdo de conhecimento, processos préprios e
métodos de ensino-aprendizagem;

IV - suas atividades econdmicas;

V - a necessidade de edificacdo de escolas que atendam aos interesses das
comunidades indigenas;

VI - o uso de materiais didatico-pedagogicos produzidos de acordo com o
contexto socio-cultural de cada povo indigena.

Art. 42 As escolas indigenas, respeitados os preceitos constitucionais e
legais que fundamentam a sua instituicdo e normas especificas de funcionamento, editadas
pela Unido e pelos Estados, desenvolverao suas atividades de acordo com o proposto nos
respectivos projetos pedagogicos e regimentos escolares com as seguintes prerrogativas:

[ - organizacdo das atividades escolares, independentes do ano civil,
respeitado o fluxo das atividades economicas, sociais, culturais e religiosas;

II - duracgao diversificada dos periodos escolares, ajustando-a as condi¢des
e especificidades préprias de cada comunidade.

(*) Publicada no DOU de 17.11.99.
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Art. 52 A formulacio do projeto pedagogico proprio, por escola ou por povo
indigena, tera por base:

[ - as Diretrizes Curriculares Nacionais referentes a cada etapa da educagdo
béasica;

Il - as caracteristicas proprias das escolas indigenas, em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada povo ou comunidade;

[l - as realidades sociolingiiisticas, em cada situacao;

IV - os contetidos curriculares especificamente indigenas e os modos
préprios de constituicdo do saber e da cultura indigena;

V - a participac¢do da respectiva comunidade ou povo indigena.

Art. 62 A formacdo dos professores das escolas indigenas sera especifica,
orientar-se-a pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e sera desenvolvida no ambito das
instituicdes formadoras de professores.

Paragrafo unico. Sera garantida aos professores indigenas a sua formacao
em servico e, quando for o caso, concomitantemente com a sua propria escolarizacao.

Art. 72 Os cursos de formacdo de professores indigenas dardo énfase a
constituicdo de competéncias referenciadas em conhecimentos, valores, habilidades e
atitudes, na elaboracdo, no desenvolvimento e na avaliacdo de curriculos e programas
préprios, na producdo de material didatico e na utilizacdo de metodologias adequadas de
ensino e pesquisa.

Art. 82 A atividade docente na escola indigena sera exercida
prioritariamente por professores indigenas oriundos da respectiva etnia.

Art. 92 Sdo definidas, no plano institucional, administrativo e organizacional,
as seguintes esferas de competéncia, em regime de colaboracdo:

[ - a Unido cabera legislar, em dmbito nacional, sobre as diretrizes e bases
da educagdo nacional e, em especial:

a) legislar privativamente sobre a educacdo escolar indigena;

b) definir diretrizes e politicas nacionais para a educagio escolar indigena;

c) apoiar técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento dos
programas de educagdo intercultural das comunidades indigenas, no desenvolvimento de
programas integrados de ensino e pesquisa, com a participacdo dessas comunidades para o
acompanhamento e a avaliagdo dos respectivos programas;

d) apoiar técnica e financeiramente os sistemas de ensino na formacao de
professores indigenas e do pessoal técnico especializado;

e) criar ou redefinir programas de auxilio ao desenvolvimento da educagio,
de modo a atender as necessidades escolares indigenas;

f) orientar, acompanhar e avaliar o desenvolvimento de acdes na area da
formacdo inicial e continuada de professores indigenas;

g) elaborar e publicar, sistematicamente, material didatico especifico e
diferenciado, destinado as escolas indigenas.

II - aos Estados competira:

a) responsabilizar-se pela oferta e execugido da educagdo escolar indigena,
diretamente ou por meio de regime de colaboragido com seus municipios;

b) regulamentar administrativamente as escolas indigenas, nos respectivos
Estados, integrando-as como unidades préprias, auténomas e especificas no sistema
estadual;

c) prover as escolas indigenas de recursos humanos, materiais e financeiros,
para o seu pleno funcionamento;
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d) instituir e regulamentar a profissionalizacdo e o reconhecimento publico
do magistério indigena, a ser admitido mediante concurso publico especifico;

e) promover a formacdo inicial e continuada de professores indigenas;

f) elaborar e publicar sistematicamente material didatico, especifico e
diferenciado, para uso nas escolas indigenas;

III - aos Conselhos Estaduais de Educagdo competira:

a) estabelecer critérios especificos para criacdo e regularizacao das escolas
indigenas e dos cursos de formacdo de professores indigenas;

b) autorizar o funcionamento das escolas indigenas, bem como reconhecé-
las;

c)regularizar a vida escolar dos alunos indigenas, quando for o caso.

§ 12 Os Municipios poderdo oferecer educacdo escolar indigena, em regime
de colaborac¢do com os respectivos Estados, desde que se tenham constituido em sistemas
de educagdo préprios, disponham de condigdes técnicas e financeiras adequadas e contem
com a anuéncia das comunidades indigenas interessadas.

§ 22 As escolas indigenas, atualmente mantidas por municipios que nio
satisfacam as exigéncias do paragrafo anterior passarido, no prazo maximo de trés anos, a
responsabilidade dos Estados, ouvidas as comunidades interessadas.

Art. 10 O planejamento da educagdo escolar indigena, em cada sistema de
ensino, deve contar com a participacdo de representantes de professores indigenas, de
organizacdes indigenas e de apoio aos indios, de universidades e 6rgdos governamentais.

Art 11 Aplicam-se as escolas indigenas os recursos destinados ao
financiamento publico da educacao.

Paragrafo unico. As necessidades especificas das escolas indigenas serao
contempladas por custeios diferenciados na alocacdo de recursos a que se referem os
artigos 22 e 13 da Lei n? 9.424/96.

Art. 12 Professor de escola indigena que ndo satisfaca as exigéncias desta
Resolucdo tera garantida a continuidade do exercicio do magistério pelo prazo de trés anos,

excecdo feita ao professor indigena, até que possua a formacdo requerida.

Art. 13 A educagdo infantil serd ofertada quando houver demanda da
comunidade indigena interessada.

Art. 14 Os casos omissos serdo resolvidos:

[ - pelo Conselho Nacional de Educagdo, quando a matéria estiver vinculada
a competéncia da Unido;

II - pelos Conselhos Estaduais de Educacao.

Art. 15 Esta Resolugao entra em vigor na data de sua publicacgao.

Art. 16 Ficam revogadas as disposi¢des em contrario.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
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ANEXO:

(*) PARECER CNE N2 14/99 - CEB - Aprovado em 14.9.99
ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Escolar Indigena
INTERESSADO: Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacao Basica
RELATOR: Kuno Paulo Rhoden, S.J. (Pe.)
PROCESSOS CNE N2s 23001.000197/98-03 e 23001.000263/98-28

I- INTRODUCAO

I1- FUNDAMENTAGAO, CONCEITUACOES DA EDUCACAO INDIGENA

* Criacdo da Categoria Escola Indigena

* Definicdo da Esfera Administrativa

* A Formacdo do Professor Indigena

* 0 Curriculo e sua Flexibilizacdo
* Flexibilizagdo das Exigéncias e das Formas de Contratacdo de Professores Indigenas
111 - ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA "ESCOLA INDIGENA"

* Pluralidade da Educacdo Brasileira
IV - ACOES CONCRETAS VISANDO A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA
V- CONCLUSAO
VI- EQUIPE DE TRABALHO

I - INTRODUCAO

Encaminhados por Sua Exceléncia o Sr. Ministro de Estado da Educagdo,
chegaram a este Colegiado (CNE) os Avisos Ministeriais n% 196/MEC/GM, de 03 de junho de
1998, e 291/MEC/GM, de 31 de julho de 1998, ambos capeando, respectivamente, 0S processos
n? 23001-000197/98-03 e o de n? 23001-000263/98-28, e consulta do Ministério Publico
Federal do Rio Grande do Sul, com a incumbéncia de oferecer ao Conselho Nacional de
Educagdo, o primeiro, “o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas”, em sua
versdo preliminar, e o segundo, “para exame e pronunciamento deste egrégio Conselho,
documento elaborado pelo Comité Nacional de Educagdo Escolar Indigena”.

De posse da matéria, a Cdmara de Educagdo Bdsica do Conselho Nacional de
Educacdo estudou os documentos e preparou um parecer e uma resolucdo visando a contribuir
para que os povos indigenas tenham assegurado o direito a uma educagdo de qualidade, que
respeite e valorize seus conhecimentos e saberes tradicionais e permita que tenham acesso a
conhecimentos universais, de forma a participarem ativamente como cidaddos plenos do pa’is.

O ponto de partida dos trabalhos deste Colegiado foi a consideragdo de que
todos os povos indigenas, independente da instituicdo escolar, possuem mecanismos de
transmissdo de conhecimentos e de socializagcdo de seus membros, e de que a instituicdo da
escola é fruto histérico do contato destes povos com segmentos da sociedade nacional. Assim,
é preciso distinguir claramente dois termos: educagdo indigena e educagdo escolar indigena.

O primeiro, educagdo indigena, designa o processo pelo qual cada sociedade
internaliza em seus membros um modo préprio e particular de ser, garantindo sua
sobrevivéncia e sua reprodugdo. Diz respeito ao aprendizado de processos e valores de cada
grupo, bem como aos padrées de relacionamento social que sdo intronizados na vivéncia
cotidiana dos indios com suas comunidades. Ndo hd, nas sociedades indigenas, uma instituicdo
responsdvel por esse processo: toda a comunidade é responsdvel por fazer com que as criangas
se tornem membros sociais plenos. Vista como processo, a educagdo indigena designa a
maneira pela qual os membros de uma dada sociedade socializam as novas geragoes,
objetivando a continuidade de valores e instituicbes consideradas fundamentais. Designa o
processo pelo qual se forma o tipo de homem e de mulher que, segundo os ideais de cada

(°*) Homologado em 18.10.99. DOU de 19.10.99.
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sociedade, correspondente a verdadeira expressdo da natureza humana, envolvendo todos os
passos e conhecimentos necessdrios a construgdo de individuos plenos nestas sociedades.

Se, historicamente, as sociedades indigenas sdo definidas pela sua
descendéncia de populagdes pré-colombianas, estruturalmente sdo sociedades igualitdrias,
ndo estratificadas em classes sociais e sem distingcdes entre possuidores dos meios de produgdo
e possuidores de forgca trabalho; reproduzem-se a partir da posse coletiva da terra e do
usufruto comum dos recursos nela existentes; organizam-se a partir da divisdo do trabalho
por sexo e idade e sdo regidas por regras, compromissos e obrigagdes estabelecidos pelas
relagbes de parentesco, amizade ou criadas em contextos rituais e politicos, regidas pelo
principio bdsico da reciprocidade, a obrigagdo que os individuos tém de dar e receber bens e
servicos uns aos outros. Consideradas dgrafas, por ndo possuirem a escrita alfabética, estas
sociedades transmitem seus conhecimentos e saberes através da oralidade, comunicando e
perpetuando a heranga cultural de geragdo para geragdo.

Ao longo de sua historia, as sociedades indigenas vém elaborando complexos
sistemas de pensamento e modos préprios de produzir, armazenar, expressar, transmitir,
avaliar e reelaborar seus conhecimentos e suas concepgbées sobre o mundo, o homem e o
sobrenatural. O resultado sdo valores, concepgdes, prdticas e conhecimentos cientificos e
filoséficos préprios, elaborados em condigdes unicas e transmitidos e enriquecidos a cada
geragdo. Observar, experimentar, estabelecer relagées de causalidade, formular principios,
definir métodos adequados, sdo alguns dos mecanismos que possibilitaram a esses povos a
produgdo de ricos acervos de informagées e reflexdes sobre a natureza, sobre a vida social e
sobre os mistérios da existéncia humana.

Aos processos educativos préprios das sociedades indigenas veio somar-se a
experiéncia escolar, com as vdrias formas e modalidades que assumiu ao longo da histéria de
contato entre indios e ndo-indios no Brasil. Necessidade formada "pds-contato”, a escola
assumiu diferentes facetas ao longo da histéria hum movimento que vai da imposicdo de
modelos educacionais aos povos indigenas, através da dominagdo, da negagdo de
identidades, da integracdo e da homogeneizacdo cultural, a modelos educacionais
reivindicados pelos indios, dentro de paradigmas de pluralismo cultural e de respeito e
valorizagdo de identidades étnicas.

E preciso reconhecer que, no Brasil, do século XVI até praticamente a metade
deste século, a oferta de programas de educagdo escolar as comunidades indigenas esteve
pautada pela catequisagdo, civilizagdo e integragdo forcada dos indios a sociedade nacional.
Dos missiondrios jesuitas aos positivistas do Servico de Protecdo aos Indios, do ensino
catequético ao ensino bilingiie, a tonica foi uma so: negar a diferenga, assimilar os indios, fazer
com que eles se transformassem em algo diferente do que eram. Neste processo, a institui¢cdo
da escola entre grupos indigenas serviu de instrumento de imposi¢do de valores alheios e
negagdo de identidades e culturas diferenciadas.

Testemunhos historicos da educagdo indigena sdo encontrados desde os
primordios da colonizagdo do Brasil, destacando-se, a partir de 1549, a agdo e os trabalhos
dos missiondrios jesuitas, trabalhos e atividades, tanto missiondrias, quanto educacionais que
se estenderam até o ano de 1759.

A introdugdo da escola para povos indigenas é, assim, concomitante ao inicio
do processo de colonizagdo do pais. Num primeiro momento, a escola foi o instrumento
privilegiado para a catequese, depois para formar mdo-de-obra e por fim para incorporar os
indios definitivamente a nagdo, como trabalhadores nacionais, desprovidos de atributos
étnicos ou culturais. A idéia da integragdo firmou-se na politica indigenista brasileira desde o
periodo colonial até o final dos anos 80. A politica integracionista comegava por reconhecer a
diversidade das sociedades indigenas que havia no pais, mas apontava como ponto de chegada
o fim dessa diversidade. Toda diferenciagdo étnica seria anulada ao se incorporarem os indios
a sociedade nacional. Ao tornarem-se brasileiros, tinham que abandonar sua prdpria
identidade.

S6 em anos recentes este quadro comecou a mudar. Em contraposi¢ao as
praticas e retdricas implementadas pelo Estado e por diversas associagdes religiosas,
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grupos organizados da sociedade civil passaram a trabalhar junto com comunidades
indigenas buscando alternativas a submissao destes grupos, a garantia de seus territdrios
e formas menos violentas de relacionamento e convivéncia entre estas populacdes e outros
segmentos da sociedade nacional. A escola entre grupos indigenas ganhou, entdo, um novo
significado e um novo sentido, como meio para garantir acesso a conhecimentos gerais, sem
precisar negar as especificidades culturais e a identidade daqueles grupos. Diferentes
experiéncias surgiram em varias regides do Brasil, construindo projetos educacionais
especificos a realidade socio-cultural e histérica de determinados grupos indigenas,
praticando a interculturalidade e o bilingiiismo e adequando-se ao projeto de futuro
daqueles grupos.

0 abandono da previsdo de desaparecimento fisico dos indios e da postura
integracionista que buscava assimilar os indios a comunidade nacional, porque os entendia
como categoria étnica e social transitéria e fadada a extingdo; as mudancas e inovacgoes
garantidas pelo atual texto constitucional; e a crescente mobilizacdo politica de diversas
liderangas indigenas ensejou a necessidade de estabelecer uma nova forma de
relacionamento, juridico e de fato, entre as sociedades indigenas e o Estado brasileiro.

Até 1988, a legislacdo era marcada por este viés integracionista, mas a nova
Constituicdo inovou ao garantir as populacdes indigenas o direito tanto a cidadania plena
(liberando-as da tutela do Estado) quanto ao reconhecimento de sua identidade
diferenciada e sua manuten¢io, incumbindo o Estado do dever de assegurar e proteger as
manifestacdes culturais das sociedades indigenas. A Constituicdo assegurou, ainda, o direito
das sociedades indigenas a uma educagdo escolar diferenciada, especifica, intercultural e
bilingiie, o que vem sendo regulamentado através de varios textos legais.

Com o Capitulo VIII, do Titulo VIII, da Constituicio Brasileira, de 5 de
outubro de 1988, sdo-lhes restituidas suas lidimas prerrogativas de primeiros cidaddos do
nosso imenso Brasil.

Afinal, ndo foram os indios que invadiram o Brasil ... Suas tradi¢des, seus
costumes, seu habitat e, especialmente sua lingua, sdo autoctones. A “gens” indigena é
aquela verdadeira, original e primeira nas terras “Brasilicas”.

Com o artigo 231, do Capitulo VIII da Constituicao de 1988 fez-se justica :

“Art. 231 - Sdo reconhecidos aos indios sua organiza¢do social, costumes,
linguas, crencas e tradigbes, e os direitos origindrios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarcd-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens."

Idéntica é a forca redimensionadora da postura constitucional em relacdo
aos povos e a educacdo indigena que ja se encontra nos artigos 210, 215 e 242 da mesma
Constituicdo de 1988:

N T2 PN

“§ 22 - O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem.”

AT 215 - e

“§12 - O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares,
indigenas e afro-brasileiras e das de outros grupos participantes do processo civilizatério
nacional.”

ATt 242 — ot
“§ 12 - O ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribui¢des das

diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro.”

Assim, na trilha do preceito constitucional, a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional traduz aquele mandamento nos seguintes termos: (Lei n2 9.394/96)

"Art. 78 - O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolverd programas integrantes
de ensino e pesquisa, para a oferta de educagdo bilingiie intercultural aos povos indigenas."

Este preceito legal (LDB/96) conduz a ordem administrativa superior da
Educacao Escolar Indigena, atribuindo a Unido a incumbéncia sobre a organizac¢ao plena da
Escola Indigena, envolvendo todos os tragos culturais e étnicos contextualizados, das
comunidades indigenas do Brasil.

O preceito, embora impar, admite a colaboragdo dos demais sistemas de
ensino e educacdo: estaduais e municipais, sem, entretanto, subtrair da competéncia da
Unido, qualquer forma ou tipo de parcela imperativa e soberana, no que tange a Escola
Indigena.

A nova LDB define como um dos principios norteadores do ensino escolar
nacional o pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas. O artigo 78 afirma que a
educacdo escolar para os povos indigenas dever ser intercultural e bilingiie para a
“reafirmagdo de suas identidades étnicas, recuperagdo de suas memdrias historicas,
valorizagdo de suas linguas e ciéncias, além de possibilitar o acesso as informagdes e
conhecimentos valorizados pela sociedade nacional”. O artigo 79 prevé que a Unido apoiara
técnica e financeiramente os sistemas de ensino estaduais e municipais no provimento da
educacdo intercultural as sociedades indigenas, desenvolvendo “programas integrados de
ensino e pesquisa (..) planejados com audiéncia das comunidades indigenas (...), com os
objetivos de fortalecer as prdticas sdcio-culturais e a lingua materna (..), desenvolver
curriculos e programas especificos, neles incluindo contetidos culturais correspondentes ds
respectivas comunidades (..), elaborar e publicar sistematicamente material diddtico
especifico e diferenciado”.

A implementagdo destes avangos na prdtica pedagogica especifica é um
processo em curso que exige vontade politica e medidas concretas para sua efetivagdo. No
plano governamental ainda sdo timidas as iniciativas que garantam uma escola de qualidade
que atenda os interesses e direitos dos povos indigenas em sua especificidade frente aos ndo-
indios e em sua diversidade interna (lingiiistica, cultural e historica). Mas hd caminhos sequros
que vém sendo trilhados pela atuagdo conjunta de grupos indigenas e assessores ndo-indios,
ligados a organizagées da sociedade civil e universidades. Estas experiéncias sdo vivenciadas
tanto na forma de escolas com pedagogias, contetidos e dindmicas especificas quanto na forma
de encontros regionais e nacionais de professores indigenas. Hd hoje um niimero expressivo de
associagées e organizagées de professores indios, formulando demandas e fazendo propostas
que devem ser incorporadas na definigdo e implementagdo de politicas publicas educacionais.

Em que pese a boa vontade de setores de 6rgdos governamentais, o quadro
geral da educacdo escolar indigena no Brasil, permeado por experiéncias fragmentadas e
descontinuas, é regionalmente desigual e desarticulado. H4 ainda muito a ser feito e
construido no sentido da universaliza¢cdo da oferta de uma educacio escolar de qualidade
para os povos indigenas, que venha ao encontro de seus projetos de futuro e de autonomia
e que garanta sua inclusdo no universo dos programas governamentais que buscam a
“satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem”, nos termos da Declaracdo Mundial
sobre Educacao para Todos.

Quando observamos a situacdo das escolas destinadas aos indios, seus
vinculos administrativos e suas orientagdes pedagdgicas, constatamos uma pluralidade de
situagdes que dificulta a implementacdo de uma politica nacional que assegure a
especificidade do modelo de educagio intercultural e bilinglie as comunidades indigenas.
Embora nao haja dados estatisticos sobre esta questao, reconhece-se uma multiplicidade de
tipos de escolas que, via de regra, ndo se adequam aos novos preceitos constitucionais e
legais que deveriam nortear a oferta de programas educacionais diferenciados aos povos
indigenas. Grande parte das escolas indigenas foram criadas pela FUNAI e ndo contam com
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reconhecimento oficial por parte dos 6rgdos competentes. Algumas passaram a ser
administradas por secretarias estaduais e municipais de educacdo que, nos ultimos anos,
também passaram a criar escolas em areas indigenas. H4, ainda, escolas administradas pela
iniciativa privada, seja por organizacdes ndo-governamentais de apoio aos indios, seja por
missdes religiosas catoélicas ou de orientacdo fundamentalista e proselitista. Algumas
poucas foram criadas por iniciativa das préprias comunidades indigenas e ndo contam com
qualquer forma de apoio financeiro, técnico ou pedagdgico por parte do Estado.

H4, portanto, a necessidade de regularizar juridicamente estas escolas,
contemplando as experiéncias em curso bem sucedidas e re-orientando outras para que
elaborem regimentos, calendéarios, curriculos, materiais didatico-pedagoégicos e contetdos
programaticos adaptados as particularidades étnico-culturais e lingiiisticas proprias a cada
povo indigena.

H34, também, que se garantir aos indios o acesso ao que de melhor hd em
termos de escola e de métodos do processo ensino-aprendizagem. Hoje, muitos dos
métodos de ensino utilizados na escola e em cursos de formagao de professores indios sdo
pautados por concepgdes ultrapassadas, sendo necessario colocar a disposicio, tanto dos
alunos indigenas como de seus professores, novos métodos e novas teorias de ensino-
aprendizagem, especialmente métodos de alfabetizacdo e de construgdo coletiva de
conhecimentos na escola.

Vivemos hoje um processo de descentralizagdo da execucdo dos projetos
educacionais que, no caso das populagdes indigenas, tem sido conduzido, via de regra, de modo
assistemdtico, sendo incapaz de trabalhar adequadamente com a extrema diversidade dos
grupos indigenas presentes em territorio brasileiro.

Estima-se que a populagdo indigena esteja hoje em torno de 280.000 a 330.000
individuos, vivendo em centenas de aldeiais em todos os estados da federagdo, com exce¢do do
Rio Grande do Norte e Piaui. Constituem 210 povos diferentes, falantes de cerca de 180 linguas
e dialetos conhecidos. Portadores de tradigdes culturais especificas, estes grupos vivenciaram
processos histéricos distintos. O conhecimento dessa diversidade é ainda parcial e o Brasil,
prestes a completar 500 anos no ano 2000, ainda desconhece a sua imensa sécio-diversidade
nativa. E a essa diversidade e heterogeneidade que os programas de educacdo escolar
indigenas devem responder.

Os indios sdo cidaddos brasileiros, portadores de direitos e deveres
consagrados na legislagdo, que reconhece as diferengas étnico-culturais e lingiiisticas como
valor positivo e edificante da nacionalidade brasileira. Conhecer, valorizar e aprender com
essas diferengas é condigdo necessdria para o convivio construtivo, a comunicagdo e a
articulagdo de segmentos sociais diversos que, apesar disto, e mantendo suas especificidades,
sejam capazes de uma convivéncia definida por democracia efetiva, tolerdncia e paz.

Muitos questionamentos sobre a organizagdo, estrutura e desenvolvimento da
Escola Indigena deverdo ser sistematicamente formalizados, para os quais, entretanto, ndo
pode haver, sob pena de deturpagdo e desobediéncia ao preceito constitucional, reducionismos
de qualquer espécie e que afrontem o direito original dos povos indigenas.

I - FUNDAMENTACAO, CONCEITUACOES
1- CRIACAO DA CATEGORIA "ESCOLA INDIGENA"

O direito assegurado as sociedades indigenas, no Brasil, a uma educagio
escolar diferenciada, especifica, intercultural e bilingiie, a partir da Constituicdo de 1988,
vem sendo regulamentado através de varios textos legais, a comecar pelo Decreton?26,/91,
que retirou a incumbéncia exclusiva do 6rgdo indigenista - FUNAI - em conduzir processos
de educacgdo escolar junto as sociedades indigenas, atribuindo ao MEC a coordenacao das
acdes, e sua execucdo aos Estados e Municipios. A Portaria Interministerial n2 559/91
aponta a mudanca de paradigma na concep¢do da educacdo escolar destinada as
comunidades indigenas, quando a educacdo deixa de ter o carater integracionista
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preconizado pelo Estatuto do indio (Lei n? 6.001/73), assumindo o principio do
reconhecimento da diversidade sdcio-cultural e lingiiistica do pais e do direito a sua
manutenc¢ao.

A Portaria Interministerial n2 559/91 estabelece a criacdo dos Nucleos de
Educacido Escolar Indigena - NEIs - nas Secretarias Estaduais de Educacdo, de carater
interinstitucional com representac¢des de entidades indigenas e com atuacdo na educagio
escolar indigena. Define como prioridade a formag¢do permanente de professores indios e
de pessoal técnico das instituicdes para a pratica pedagdgica, indicando que os professores
indios devem receber a mesma remuneracdo dos demais professores. Além disso, sdo
estabelecidas as condi¢des para a regulamentac¢do das "Escolas Indigenas" no que se refere
ao calendario escolar, metodologia, avaliacdo de materiais didaticos adequados a realidade
sécio-cultural de cada sociedade indigena.

0 MEC, em atendimento ao que lhe compete, publicou em 1993 as
"Diretrizes para a Politica Nacional de Educacao Escolar Indigena", como necessidade de
reconhecimento de pardmetros para a atua¢do das diversas agéncias governamentais e
lancou, recentemente, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI),
objetivando oferecer subsidios para a elaboracdo de projetos pedagogicos para as escolas
indigenas, de forma a melhorar a qualidade do ensino e a formacdo dos alunos indigenas
enquanto cidaddos.

Embora seja recente a inclusdo das escolas indigenas nos sistemas oficiais
de ensino em todo o pais, é grande a variedade das situa¢des de enquadramento destas
escolas. De modo geral, a "Escola Indigena”, ao ser estadualizada ou municipalizada, nao
adquire o estatuto de escola diferenciada, sendo usualmente enquadrada como "escola
rural” ou como extensio de "escolas rurais”, com calendarios escolares e planos de curso
validos para esse tipo de escola. E comum considerar as escolas indigenas salas-extensio ou
salas vinculadas a uma escola para nao-indios, sob o argumento de que ndo atendem as
exigéncias validas para as demais escolas para terem funcionamento administrativo e
curricular autonomos.

Para que as escolas indigenas sejam respeitadas de fato e possam oferecer
uma educagdo escolar verdadeiramente especifica e intercultural, integradas ao cotidiano das
comunidades indigenas, torna-se necessdria a criagdo da categoria "Escola Indigena” nos
sistemas de ensino do pais. Através desta categoria, serd possivel garantir as escolas indigenas
autonomia tanto no que se refere ao projeto pedagdgico quanto ao uso de recursos financeiros
publicos para a manutencdo do cotidiano escolar, de forma a garantir a plena participagdo de
cada comunidade indigena nas decisées relativas ao funcionamento da escola.

Do ponto de vista administrativo, identificar-se-a como "Escola Indigena" o
estabelecimento de ensino, localizado no interior das terras indigenas, voltado para o
atendimento das necessidades escolares expressas pelas comunidades indigenas.

Tal necessidade explica-se pelo fato de, no Brasil contemporaneo, existirem
cerca de duzentas e dez sociedades indigenas, com estilos préprios de se organizarem
social, politica e economicamente. Essas sociedades falam cerca de cento e oitenta linguas e
tem crengas, tradi¢des e costumes que as diferenciam entre si e com relacdo a sociedade
majoritaria. Viveram processos histéricos de colonizacdo que ocasionaram impactos
ecolégicos, socio-culturais e demogra-ficos. Tais impactos demandaram das populacgées
indigenas reestruturagdes para garantir sua sobrevivéncia fisica e a resisténcia cultural. A
base sécio-cultural e politica propria e o territério de ocupacgdo tradicional sustentam a
diversidade étnica e lingiiistica que o Estado brasileiro reconheceu a partir de 1988,
superando, assim, a politica integracionista e anuladora da identidade étnica diferenciada.

Coerente com a afirmacao do principio de reconhecimento da diversidade
cultural, a Lei n? 9.394/96 - Diretrizes e Bases da Educag¢ado Nacional - define como um dos
principios norteadores do ensino nacional, o pluralismo de idéias e de concepgdes
pedagogicas, garantindo as escolas indigenas um processo educativo diferenciado e
respeitoso de sua identidade cultural e bilinglie. O § 32 do artigo 32 "assegura as
comunidades indigenas a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
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aprendizagem”. O artigo 78 afirma que a educagdo escolar para os povos indigenas deve ser
intercultural e bilingiie, visando a “reafirmagdo de suas identidades étnicas, recuperagdo de
suas memodrias histdricas, valorizagdo de suas linguas e ciéncias, além de possibilitar o acesso
as informagdes e conhecimentos valorizados pela sociedade nacional” . O artigo 79 prevé que
a Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas indigenas, desenvolvendo
"programas integrados de ensino e pesquisa (...) planejados com a audiéncia das comunidades
indigenas (...), com os objetivos de fortalecer as prdticas sécio-culturais e a lingua materna
(...), desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo contetidos culturais
correspon-dentes ds respectivas comunidades (...), elaborar e publicar sistematicamente
material diddtico especifico e diferenciado”.

A escola indigena é uma experiéncia pedagdgica peculiar e como tal deve
ser tratada pelas agéncias governamentais, promovendo as adequacgdes institucionais e
legais necessdarias para garantir a implementacao de uma politica de governo que priorize
assegurar as sociedades indigenas uma educacdo diferenciada, respeitando seu universo
socio-cultural. (Decreto n® 1.904/96 que institui o Programa Nacional de Direitos
Humanos).

As escolas situadas nas Terras Indigenas s6 terdo direito ao pleno acesso aos
diversos programas que visam ao beneficio da educagao basica se forem consideradas na
sua especificidade. Isto sé se concretizard por meio da criacdo da categoria "Escola
Indigena" nos respectivos sistemas de ensino.

2 - DEFINICAO DA ESFERA ADMINISTRATIVA DAS ESCOLAS INDIGENAS

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 assegurou as comuni-dades
indigenas o direito a uma educacio diferenciada, especifica e bilingiie, além dos principios
educacionais dirigidos a toda a sociedade brasileira (igualdade de condi¢des no acesso e
permanéncia na escola; liberdade na aprendizagem, ensino, pesquisa e divulgacdo do
pensamento, arte e saber, pluralidade de idéias e de concep¢des pedagogicas, e coexisténcia
das institui¢cdes de ensino; gratuidade do ensino publico; garantia de padrao de qualidade e
outros).

A legislacdo infraconstitucional deve, assim, privilegiar os principios acima
referidos. A Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ao disciplinar a educagdo escolar
indigena, contemplou a especificidade aludida em sede constitucional ao tratar da matéria
nos artigos 26, § 42,36, 78 e 79.

A educacdo brasileira, conforme o disciplinado no artigo 82 da LDB, deve ser
organizada em regime de colaboragdo entre os Sistemas de Ensino (Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios). Cabe a Unido a coordenacdo da politica nacional de educacao,
articulando os diferentes niveis e sistemas de ensino e exercendo fun¢do normativa,
redistributiva e supletiva em relacdo as demais instancias educacionais. Quanto as
populagdes indigenas, a tarefa foi duplicada por forca do artigo 20 da Constitui¢ido Federal
de 1988 que estabelece ser da competéncia da Unido legislar para essas populacoes.

Tendo em vista o regime de colaborag¢do da LDB, o artigo 79 atribuiu a Unido
a elaboracdo de normas relativas a educacdo escolar indigena; a criagdo de programas para
fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade indigena; a
manutencdo de programas para a formacao de pessoal especializado, destinado a educagdo
escolar nas comunidades indigenas; o estabelecimento de pardmetros curriculares
adequados as comunidades indigenas; e a elaboracdo e publicacdo de material didatico
especifico e diferenciado.

Embora nao tenha ficado explicitado na lei o sistema no qual esta inserida a
Educacio Escolar Indigena, pode-se afirmar que nio é o Sistema Federal, eis que o artigo 92
da LDB nio citou as escolas indigenas como pertencentes aquele sistema.

Pela interpretacdo sistematica da LDB verifica-se que o legislador inseriu
esta modalidade de ensino na Educacdo Basica, fazendo referéncia da especificidade e
diferenciacdo nos artigos 26, § 42, 32, § 32 e no Titulo VIII - Das Disposicoes Gerais.
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O artigo 78 da LDB diz que o Sistema Federal de Ensino desenvolvera tao
somente programas integrados de ensino e pesquisa, para a oferta de educag¢do escolar
bilinglie e intercultural aos povos indigenas e no artigo 79 consta que a Unido apoiara
técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da educagdo intercultural
as comunidades indigenas, desenvol-vendo programas integrados de ensino e pesquisa. Se
a Unido apdia outros Sistemas na promog¢ao da Educacao Escolar Indigena estad implicito que
a ela ndo cabe a sua execucdo. Essa interpretacdo vem ao encontro, embora em maior
extensao, do que fora disciplinado no artigo 12 do Decreto n2 26/91.

0O que estad evidenciado na LDB é o regime de colaboracido entre as trés
esferas governamentais. Excluido o Sistema Federal de Ensino da tarefa de promover a
Educacao Escolar Indigena, essa atribuicdo fica por conta dos Sistemas Estaduais e/ou
Municipais de Ensino.

Diante das peculiaridades da oferta desta modalidade de ensino, tais como:
um povo localizado em mais de um municipio, formag¢do e capacitacdo diferenciada de
professores indigenas exigindo a atuacdo de especialistas, ensino bilingiie, processos
préprios de aprendizagem; a responsabilidade pela oferta da Educacido Escolar Indigena é
do Estado. Ao Sistema Estadual de Ensino cabe a regularizacido da Escola Indigena, isto é,
sua criagdo, autorizacdo, reconheci-mento, credenciamento, supervisdo e avaliagdo, em
consonancia com a legislacdo federal.

Os Municipios que tiverem interesse e condi¢cées de ofertar a Educacio
Escolar Indigena poderio fazé-lo por termo de colaboragdo com o Estado, devendo para
tanto ter suas escolas regularizadas pelos Conselhos Estaduais de Educagdo. Neste caso,
escolas mantidas pelo poder municipal poderdo integrar o sistema estadual de acordo com
o artigo 11, inciso I da LDB.

Estima-se que existam hoje cerca de 1.500 escolas em areas indigenas,
atendendo uma populacdo educacional de aproximadamente 70.000 alunos matriculados
nas primeiras séries e/ou ciclos do ensino fundamental. Essa clientela é atendida por cerca
de 2.900 professores, dos quais mais de 2.000 sdo professores indios.

Para que possa de fato ser construido um sistema de colaboragio entre os
diferentes sistemas de ensino, tal como previsto na LDB, e para que possa ser garantida uma
escola especifica e diferenciada, com professores indigenas habilitados em cursos de
formacdo especificos, a responsabilidade pela oferta e execucdo da educagdo escolar
indigena é responsabilidade dos sistemas estaduais de educacao. Estes deverdo contar com
setores responsaveis pela educagdo escolar indigena, que deverao coordenar e executar
todas as ac¢bes necessarias a implementacdo do atendimento escolar as comunidades
indigenas e constituir instancias interinstitucionais, compostas por representantes de
professores indigenas, de organizacdes de apoio aos indios, universidades e o6rgaos
governamentais, para acompanhar e assessorar as atividades a serem desenvolvidas no
ambito estadual tanto no que se refere a oferta de programas de formagio de professores
indigenas, visando a sua qualificacdo e titulacdo, quanto pela oferta da educacido escolar
indigena.

Os Sistemas Estaduais de Ensino deverdo estar articulados ao Sistema de
Ensino da Unido, tanto de forma a receber apoio técnico e financeiro para o provimento da
educacdo intercultural as comunidades indigenas, quanto a seguir as diretrizes e politicas
nacionais tracadas para o setor, tal como preconiza a LDB.

Com a mudanga na legislagcdo, principalmente com o Decreto n? 26/91,
emerge a questdo da regularizagdo das "Escolas Indigenas”, que devem agora desenvolver o
ensino intercultural, diferenciado, especifico e bilingiie, coerentemente com o reconhecimento
da diversidade sécio-cultural e lingiiistica.

Importa, assim, que fique garantida a regulariza¢io das "Escolas Indigenas"
a partir dos parametros tragados pela Portaria Interministerial n® 559/91 e pela LDB. Para
tanto, é necessaria a alteracdo de normas dos Sistemas de Ensino: Estadual e Municipal, que
ndo se baseiam no respeito a especificidade e a diferenciagdo da escola indigena.

Dada a diversidade de situacdes, ao fato de que varias sociedades indigenas
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tém seu territério sob a influéncia de mais de um Municipio e de que varias escolas
indigenas embora localizadas fisicamente em um municipio estio mais préximas ou sdo
atendidas por outro Municipio serd mais adequado que as "Escola Indigenas" sejam
inseridas nos sistemas estaduais que se tornaram responsaveis pela execuc¢do das politicas
relacionadas a educacdo escolar indigena podendo, em casos especificos, ter o apoio de
Municipios e de outras entidades ja existentes. A Unido cabe a responsabilidade de tracar
diretrizes e politicas para educacao escolar indigena nos dispositivos da Lei n? 9.424/96, ja
que uma grande parcela dessas escolas ndo gozam dos direitos previstos nesta lei.

Cumpre registrar que no projeto de lei, em discussao no Congresso Nacional,
que institui o Plano Nacional de Educacio, em conformidade com a interpretacdo da LDB,
estd proposta a atribuicdo aos Estados da responsabilidade legal pela Educacdo Escolar
Indigena, quer diretamente, quer através de delegacdo de responsabilidade aos seus
municipios, sob a coordenacdo geral e com o apoio financeiro do Ministério da Educacao.

3 - AFORMACAO DO PROFESSOR INDIGENA

Para que a educacio escolar indigena seja realmente especifica, diferenciada
e adequada as peculiaridades culturais das comunidades indigenas é necessario que os
profissionais que atuam nas escolas pertencam as sociedades envolvidas no processo
escolar. E consenso que a clientela educacional indigena é melhor atendida através de
professores indios, que deverdo ter acesso a cursos de formacdo inicial e continuada,
especialmente planejados para o trato com as pedagogias indigenas.

Embora ndo haja nenhum levantamento exaustivo, estima-se que mais de
2.000 professores indios estejam atualmente trabalhando em escolas localizadas no interior
das terras indigenas. Em quase sua totalidade, estes professores nido passaram pela
formacgdo convencional em magistério: dominam conhecimentos préprios da sua cultura e
tem precario conhecimento da lingua portuguesa e das demais areas dos contetdos
considerados escolares. Em fun¢do disto, é fundamental a elaboragio de programas
diferenciados de formacdo inicial e continuada de professores indios, visando a sua
titulacdo. E esta formacdo deve ocorrer em servico e concomitantemente a sua prépria
escolariza¢do, uma vez que boa parte do professorado indigena nio possui a formagao
completa no ensino fundamental.

Essa formacdo deve levar em conta o fato de que o professor indio se
constitui num novo ator nas comunidades indigenas e terd de lidar com varios desafios e
tensdes que surgem com a introduc¢ido do ensino escolar. Assim, sua formag¢ido devera
propiciar-lhe instrumentos para que possa se tornar um agente ativo na transformacgao da
escola num espacgo verdadeiro para o exercicio da interculturalidade.

A formacao do professor indio pressupde a observancia de um curriculo
diferenciado que lhe permita atender as novas diretrizes para a escola indigena, devendo
contemplar aspectos especificos, tais como:

- capacitacdo para a elaboracdo de curriculos e programas de ensino
especificos para as "Escolas Indigenas”;

- capacitagdo para produzir material didatico-cientifico;

- capacitacdo para um ensino bilinglie, 0 que requer conhecimentos em
relagdo aos principios de Metodologia de Ensino de segundas linguas, seja a segunda lingua
em questdo a lingua portuguesa ou a lingua indigena;

- capacitacgdo sdcio-lingiiistica para o entendimento dos processos historicos
de perda lingiiistica, quando pertinente;

- capacitacdo lingiiistica especifica jA que, via de regra, cabe a este
profissional a tarefa de liderar o processo de estabelecimento de um sistema ortografico da
lingua tradicional de sua comunidade;

- capacitacdo para a conducdo de pesquisas de cunho lingiiistico e
antropologico, uma vez que este profissional, enquanto, necessariamente, autor e condutor
dos processos de elaboracdo de materiais didaticos para as escolas indigenas, deve ser
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capaz de:

realizar levantamentos da literatura indigena tradicional e atual;
realizar levantamentos étnicos-cientificos;

- lidar com o acervo histoérico do respectivo povo indigena;
realizar levantamentos socio-geograficos de sua comunidade;

Ha ainda a se considerar que:

* A formacdo do professor indio se d4 em servico, o que exige um processo
continuado de formagao para o magistério;

* A capacitacdo profissional do professor indio se da concomitantemente a
sua propria escolarizacao;

* Diferente do professor ndo-indio, o professor indio exerce um papel de
lideran¢a importante em sua comunidade, servindo, freqlientemente, como mediador
cultural nas relagdes interétnicas estabelecidas com a sociedade nacional. Nesse sentido,
certas capacitacgdes especificas (compreensao do discurso legal, do funcionamento politico-
burocratico, etc...) tém que ser contempladas em seus cursos de formacao;

* A capacita¢do do professor indio requer a participacdo de especialistas
com formacao, experiéncia e sensibilidade para trabalhar aspectos proprios da educagido
indigena, incluindo profissionais das areas de lingiiistica, antropologia e outras, nem
sempre faceis de serem acessados, dado o numero exigiio de tais profissionais no pais. O
perfil desses especialistas ndo deve ser tracado apenas em funcdo de sua titulacdo
académica, mas por um conjunto de outras competéncias que ndo se apodiam
exclusivamente no fato de ter ou ndo um curso de licenciatura, requisito que faz parte das
exigéncias dos Conselhos Estaduais de Educacdo para autorizar o funcionamento dos
Cursos.

O projeto pedagogico, a estruturacdo e o quadro docente dos cursos de
formacdo de professores indios devem ser analisados a partir da especificidade desse
trabalho, lembrando que iniciativas dessa natureza sdo muitas vezes realizadas em regides
de dificil acesso, ou em locais que ndo dispdem da infra-estrutura normalmente exigida. Os
critérios para autorizacdo e regulamentacdo desses cursos devem, assim, basear-se na
qualidade do ensino a ser oferecido e na sua coeréncia com os principios definidos na
legislacdo referente a educagao escolar indigena. Neste sentido, os Conselhos Estaduais de
Educacdo deverdo constituir critérios préprios para a autorizagdo, reconhecimento e
regularizacao dos cursos de formacio de professores indigenas, de forma a atender todas
as peculiaridades envolvidas neste tipo de trabalho.

Por ultimo, considerando-se a especificidade do processo de formacao do
professor indio, e que esse processo estd em fase de implantacdo, é importante ressaltar a
enorme dificuldade em fazer cumprir o § 42 do art. 87 da LDB que determina o prazo de 10
anos para que todos os docentes sejam habilitados. No entanto, a auséncia de uma formacgio
adequada para o professor provoca uma interrupc¢do, na 42 série, de um processo de
educacdo diferenciada, bilingtie, pluricultural e conduzido pelos proéprios indios, havendo
um corte nesse processo, pois o ensino passaria, entdo, a ser ministrado por professores
ndo-indios, sem a formacdo requerida, ou em escolas urbanas, normalmente distantes das
aldeias.

Essa nova "Escola Indigena" deve preparar-se para atender, futuramente, a
outros niveis de ensino. Caso se defina como necessidade, a habilitacdo dos docentes indios,
a exemplo dos cursos por mddulos, podera ser adotada na oferta do ensino superior,
devendo fazer parte dos programas de extensao das universidades.

4 - 0 CURRICULO E SUA FLEXIBILIZACAO

O respaldo legal a organizagdo curricular especifica da educagdo escolar
indigena, em relacdo as demais modalidades do Sistema Educacional Brasileiro, estd
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assegurado pela Constituicdo Federal de 1988, artigo 210, que garante ds comunidades
indigenas o uso das proprias linguas e a utilizacdo de seus processos proprios de
aprendizagem. Também a LDB, no artigo 79, delibera sobre o desenvolvimento dos curriculos
e programas especificos, pelo Sistema de Ensino, incluindo-se processos pedagdgicos, linguas,
contetidos culturais correspondentes as diversas sociedades indigenas. A LDB acentua, ainda
e enfaticamente, a diferenciacdo da escola indigena em relagdo as demais escolas dos sistemas
pelo bilingiiismo e pela interculturalidade. Outros dispositivos presentes na LDB abrem
possibilidade para que a escola indigena, na definicdo de seu projeto pedagdgico, estabeleca
ndo sé a sua forma de funcionamento, mas os objetivos e os meios para atingi-los.

Com relagdo a elaboragdo do curriculo, a LDB enfatiza, no artigo 26, a
importdncia da consideragdo das "caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e da clientela" de cada escola, para que sejam alcangados os objetivos do ensino
fundamental. No caso das escolas indigenas, para que seja garantida uma educagéo
diferenciada, ndo é suficiente que os conteudos sejam ensinados através do uso das linguas
maternas: é necessdrio incluir contetidos curriculares propriamente indigenas e acolher
modos proprios de transmissdo do saber indigena. Mais do que isso, é imprescindivel que a
elaboragdo dos curriculos, entendida como processo sempre em construgdo, se faca em estreita
sintonia com a escola e a comunidade indigena a que serve, e sob a orientagdo desta ultima.

Para que isto seja possivel, é imperativo que os sistemas estaduais de ensino
propiciem os meios necessdrios para que os professores indios, juntamente com as suas
comunidades, formulem os curriculos de suas escolas.

O conjunto de saberes e procedimentos culturais produzidos pelas sociedades
indigenas, poderdo constituir-se na parte diversificada do contetido de aprendizagem e de
formagdo que compbem o curriculo. Sdo eles, entre outros: lingua materna, crencas, memdria
historica, saberes ligados a identidade étnica, as suas organizagdes sociais do trabalho, as
relagdées humanas e as manifestagdes artisticas.

Os conjuntos de saberes historicamente produzidos pelas comunidades,
priorizados no processo educativo entre alunos e professores, deverdo compor a base
conceitual, afetiva e cultural, a partir da qual vai-se articular ao conjunto dos saberes
universais, presentes nas diversas dreas do conhecimento, estabelecendo o didlogo entre duas
naturezas e de significado social relevante, caso seja mediado por um processo de ensino-
aprendizagem de cardter critico, soliddrio e transformador na agéo educativa.

O "Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI)
enfatiza a necessidade de uma construgdo curricular liberta das formalidades rigidas de
planos e programas estatisticos, e pautada na dindmica da realidade concreta e na sua
experiéncia educativa vivida pelos alunos e professores. Sdo aspectos fundamentais para as
escolas indigenas: a natureza dos contetidos, a periodicidade do estudo, os espagos que serdo
utilizados, as articulagdes entre as dreas de conhecimento, a escolha de temas de interesse e a
metodologia a ser desenvolvida . Além da flexibilizagdo curricular, em fungdo da realidade
comunitdria e micro-social, em relagéo a turma e a escola, o RCNEI revela uma preocupagdo
com as diferengas individuais, que determinam ritmos varidveis de aprendizagem entre
educandos, em um mesmo grupo, fazendo-se necessdrio organizar o trato com o conhecimento
e as formas de comunicagdo em niveis de complexidade diferentes. Essa problemdtica e os
ciclos naturais do desenvolvimento humano, que vdo da infdncia, em suas vdrias fases, até a
vida adulta, que ndo esgota a capacidade de aprender do ser humano, sdo determinantes de
uma organizagdo curricular por ciclos de formagdo. Essa l6gica de organizagdo pedagdgica
desloca o centro da razdo que, se antes era o conteudo de ensino em séries, passa a ser o
educando e sua aprendizagem em ciclos de formacdo.

A mudanga na concepgdo do curriculo reflete, como néo poderia deixar de ser,
nos procedimentos avaliativos que rompem com a estrutura funcionalista quantitativa e
reducionista, limitada, muitas vezes, a mensuracdo de resultados a partir de um padréo
prefixado de comportamentos, tendo como uma das conseqiiéncias a seletividade, a exclusdo
e a segregagdo social, tipica do cardter fragmentador e estratificado da organizagdo
cartesiana do conhecimento. O enfoque desta nova concepgdo curricular desloca o centro do

”
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processo avaliativo, que antes se situava na verificagdo quantitativa do conteiido
programdtico aprendido e na habilidade reproduzida pelo aluno para colocar a avaliagdo
como um instrumento a favor da construgdo do conhecimento, da reflexdo critica, do sucesso
escolar e da formagdo global do ser humano.

Os curriculos das escolas indigenas, construidos por seus professores em
articulagdo com as comunidades indigenas, deverdo ser aprovados pelos respectivos 6rgdos
normativos dos sistemas de ensino. Entende-se que eles sejam o resultado de uma prdtica
pedagdgica auténtica, articulada com o projeto de escola de cada comunidade indigena
particular.

5 - FLEXIBILIZACAO DAS EXIGENCIAS DAS FORMAS DE CONTRATACAO DE
PROFESSORES INDIGENAS

Os profissionais que atuardo nas "Escolas Indigenas" deverdo pertencer,
prioritariamente, as etnias envolvidas no processo escolar. Esta € uma tendéncia crescente
em todo o Brasil. Regularizar a situacdo destes profissionais é uma urgéncia.

Hoje, a situacdo do vinculo empregaticio dos professores indigenas é
bastante diferenciada: ha professores contratados pelos sistemas estaduais e municipais de
ensino, outros pela FUNAI e por missdes religiosas e ha, também, professores que lecionam
sem nenhum vinculo. Assim, é preciso instituir e regulamentar nas secretarias estaduais de
educacdo a carreira do magistério indigena, garantindo aos professores indios, além de
condi¢des adequadas de trabalho, remuneracdo compativel com as fungdes que exercem e
formagdo adequada para o exercicio de seu trabalho. Para tanto, é necessario que os
sistemas estaduais de ensino instituam e regulamentem a profissionalizacdo e o
reconhecimento publico do magistério indigena, criando a categoria de "professor
indigena" como carreira especifica do magistério, com concurso de provas e titulos
adequados as particularidades lingliisticas e culturais das sociedades indigenas, garantindo
a esses professores os mesmos direitos atribuidos aos demais do mesmo sistema de ensino,
com niveis de remuneracdo correspondente ao seu nivel de qualificagdo profissional.

Os professores indigenas terdo o Concurso Publico como uma das formas
de ingresso no "magistério indigena”. Outras formas de admissdo, tais como Processos
Publicos de Sele¢io e Contratos Temporarios, podem ser usadas na admissio ao magistério,
visando a atender as realidades s6cio-culturais e lingliisticas especificas e particulares de
cada grupo, bem como para que o processo escolar ndo sofra descontinuidade.

Para os professores, cuja formacdo escolar esteja acontecendo
paralelamente a sua atuacdo como docentes, seu ingresso deve ser feito ao final do processo
de formacdo, por meio de Concurso Publico, havendo nesse periodo de formagdo a
possibilidade excepcional de admissdo por Contrato Temporario, possibilitando estabelecer
um determinado prazo de caréncia para a conclusido da formacdo ja iniciada, caréncia
adequada as necessidades locais e regionais.

As provas dos Concursos Publicos deverao ser elaboradas por especialistas
em lingua e cultura das respectivas comunidades indigenas, com especialidades que se
referem aos parametros de formacao, etnicidade e aspectos sécio-culturais e lingiiisticos
requeridos para o exercicio do magistério indigena.

A remuneracido devera ser compativel com a funcdo exercida tornando-se
isonomica em relacdo a praticada pelos Estados e Municipios aos quais as escolas indigenas
estdo administrativamente vinculadas.

Il - ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA ESCOLA INDiGENA
A PLURALIDADE DA EDUCACAO BRASILEIRA

O reconhecimento legal da diversidade cultural dos povos indigenas esta
alicercada na convivéncia democratica dos diferentes segmentos que compdem a nac¢do
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brasileira. A Constituicado e as leis decorrentes determinam o respeito as diferencas étnicas
e culturais do pais.

Os processos de descentralizacdo e normatizacdo dos sistemas de ensino
podem se constituir em pilares, na garantia do desenvolvimento dos grupos étnicos assim
identificados, de acordo com os seus costumes, a sua organizac¢do social, as suas linguas,
crengas, tradicoes e suas diferentes formas de conceber o mundo.

Diante da clara intencdo do legislador de reconhecer a diversidade, o
mesmo enfatiza a necessidade de acdes concretas que garantam ndo sé a sustentacdo da
diversidade existente, mas que busquem mecanismos de propiciar seu reforco e
recuperacdo quando se encontrar enfraquecida.., de proporcionar aos indios, suas
comunidades e povos, a recuperacdo de suas memdrias histéricas; a reafirmacao de suas
identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias... (art. 78 da LDB).

E preciso reconhecer que, na pratica, as questdes decorrentes da sua
operacionalizagdo geram dificuldades que merecem a reflexdo ndo s6 do 6rgao executor das
politicas publicas, mas também da parceria muito estrita dos 6rgdos normativos, em
particular dos sistemas educacionais, para que se concretize o respeito a diversidade, sem
a perda da unidade.

Em se tratando, particularmente, da educacdo escolar indigena, cabe a Unido
e a seus Orgdos executivos e normativos definir claramente as politicas e as a¢des para o
setor. “Compete privativamente a Unido legislar sobre: ... XIV - popula¢des indigenas” ... (art.
22 da CF/88).

A leitura da legislacdo e as resolucdes e normas, de ordem superior, quer as
do Conselho Nacional de Educacdo, quer aquelas provenientes do Ministério da Educacao,
tém gerado, algumas vezes, duvidas quanto a adequada interpretacgio e a definicdo de agdes
concernentes a operacionalizacdo do que manda a lei e, como apoio desta, os anseios,
direitos e a sociedade indigena como comunidades e povos indigenas.

Isto posto, e tomando por base o que se preceitua no artigo 90 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), é imperioso que a Unido, pelos seus érgdos
proprios da Educagdo: Ministério da Educagdo e Conselho Nacional de Educagdo, explicitem
o que deve ser entendido no quadro do funcionamento e da estrutura da nova "Escola
Indigena”.

Por 6bvio, impde-se explicitar os fundamentos que alicergam e especificam,
no plano institucional, administrativo e organizacional, da escola indigena bilingiie e
intercultural, (art. 78 da LDB), a quem compete legislar neste ambito escolar. Da mesma
forma, a quem compete definir em que sistema de ensino e educacdo devem integrar-se as
escolas indigenas, quer aquelas que ja existem ha mais tempo, bem como aquelas que serio
criadas no futuro. De outra parte, ndo basta definir as competéncias de criacdo, é preciso, e
talvez seja este o fulcro da questdo, estabelecer, com total clareza, sobre quem deve
responsabilizar-se por sua manutencao e equipagem.

Apbs o Decreto Presidencial n® 26/91, a responsabilidade da educagio
escolar indigena passou da FUNAI para o Ministério da Educacao.

Assim, em vista deste novo contexto, quer do preceito constitucional, quer de
disposicdes governamentais, é ao Ministério da Educagdo que estdo afetas as
responsabilidades tltimas sobre a educagdo indigena, como um todo. Contudo, as agdes
préprias do desenvolvimento das escolas indigenas jd existentes, tais como, sua plena
regularizagdo, seu incremento e constantes melhorias, serdo feitas a partir do Ministério da
Educacdo, pelos Estados, ou melhor dito, pelos sistemas estaduais de educagdo, podendo, em
casos especificos e quando se manifestarem condigdes propicias, serem também desenvolvidas
pelos Municipios em colaboragdo com os respectivos Estados.

Por principio constitucional, as escolas indigenas, além das caracteristicas de
bilingiie e interculturais, deverdo, todas elas, revestir-se de estrutura juridica prépria e se
constituirem como unidades escolares de atendimento peculiar e préoprio das populagcées
indigenas. Respeitada essa condigdo, ndo se vé objecdo que, em alguns casos particulares, as
mesmas escolas indigenas possam albergar, também, porém secundariamente, a populagdo
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ndo indigena. Neste caso, entretanto, esta ultima clientela, isto é, a populagdo ndo indigena
deverd, como disposi¢cdo sine qua non, sujeitar-se as condigées da clientela indigena.

Assim, a forma de vinculagdo e da estrutura e do funcionamento das escolas
indigenas dependerd, acima de tudo, do fundamento legal e juridico que lhes é prdprio,
constitucionalmente.

A dependéncia tltima do Ministério da Educacdo, mas da agdo imediata dos
sistemas estaduais de educagdo implica na criagdo da categoria: Escola Indigena, sob a
responsabilidade direta destes, e quando em condigdes propicias, também dos Sistemas
Municipais de Educagdo dos respectivos Estados.

Definido o quadro da seqiiéncia das responsabilidades e competéncias:
Ministério da Educagdo e Sistemas Estaduais de Educagdo, subsiste, como conseqiiéncia a
prdtica no dia-a- dia, entre outras acées dos processos proprios de aprendizagem, como se
preceitua no § 3¢ do artigo 32, da LDB.

A resposta, evidentemente, deve encontrar-se nas normatizagbes e
regulamentos a serem expedidos pelos Sistemas Estaduais de Educagcdo a quem cabe esta
tarefa. Entretanto, ndo bastam normas e definicées. E preciso que os profissionais envolvidos
no processo educativo tenham a qualificagdo necessdria para tanto, o que implica na sua
formagdo, principalmente, considerando-se que ainda hd um niimero muito grande de
professores indigenas que ndo ultrapassam os primeiros anos do Ensino Fundamental. E,
portanto, questdo fulcral para que a Escola Indigena possa constituir-se e, mais do que tudo,
possa alcancar os seus verdadeiros objetivos.

0 desenvolvimento curricular é fungdo dos sistemas estaduais de educagdo, em
todos os niveis da educagdo bdsica.

Outro aspecto a ser considerado e que é de grande importdncia é a
determinagdo legal fixando a duragdo do ano escolar em 200 (duzentos) dias letivos com
quatro horas de atividade escolar diariamente, o que perfaz outro imperativo legal que é o das
800 (oitocentas) horas anuais. As normas dos sistemas de educagdo deverdo conter as
disposigcdes de observdncia sobre essa matéria, ajustando-as as condi¢bes e hdbitos dos
indigenas, conforme o prescrito nas Diretrizes Curriculares editadas pelo Conselho Nacional
de Educagdo.

E vdlido opinar pela organizagdo livre de uma programagdo prépria no que
tange ao curriculo, como duragdo didria e anual. No caso das escolas indigenas o importante
ndo estd no cumprimento rigido da temporalidade da escola, mas na garantia da observdncia
e do respeito as qualidades sécio-culturais das diversas comunidades indigenas. Nessas
condigdes, desenvolver um curriculo deve ser entendido como a execugcdo de programas
especificos, incluindo sempre e necessariamente os contetidos culturais correspondentes as
diversas comunidades indigenas, em atengdo ao disposto no artigo 79, da LDB, garantida a
flexibilizagdo e a contextualizacdo adequada as condi¢cées dos respectivos povos indigenas.

Os principios do bilingiiismo e da interculturalidade, na prdtica pedagdgica
didria, pressupde uma organizagdo curricular que articule conhecimentos e valores socio-
culturais distintos, sem a perda dos processos reflexivos e criativos, incluidos os hdbitos,
costumes e principios religiosos, constituindo-se como contetidos dos conhecimentos escolares
e direito de acesso a cultura universal e, jamais, somente de obrigatoriedade legal.

Aos Sistemas de Educacdo e Ensino, respeitado o disposto nas Diretrizes
Curriculares emanadas do Conselho Nacional de Educagdo, cabe formalizar normas que
possam identificar: a) o reconhecimento dos curriculos das escolas indigenas, como vem
especificado no artigo 26 da Lei n? 9.394/96 que estabelece uma base nacional comum e uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade indigena, de
sua cultura, economia e clientela; b) os diversos processos de admissdo, matricula e possiveis
transferéncias de alunos, cabendo as escolas receptoras efetivarem uma avaliagdo diagndstica
para reclassificd-los, quando for o caso.

Isto posto, fica meridiana a responsabilidade dos Sistemas de Educagdo na
condugdo das agbes escolares em todos os seus dmbitos, tanto na execucdo, quanto no seu
desenvolvimento, como escola propria, com ordenamento juridico especifico.
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Finalmente, ndo se trata de uma escola hibrida, como se fora parte do sistema
de ensino estadual, municipal e parte indigena. Mas, isto sim, é uma escola bilingiie e
intercultural, a qual, para que exista com estrutura e fundamento juridico préprios, como
quer, na verdade, tanto a Constituicdo Brasileira de 1988, quanto é exigéncia das normas
derivadas daquela disposigdo de lei, jd editadas pelo Conselho Nacional de Educagdo para toda
a Educagdo Bdsica.

Este tdpico final, por sua vez, faz nova exigéncia e que se concentre na
formagdo dos professores indigenas e ndo indios, em condigdes de suprir a atual falta, ainda
em grande escala.

Em sintese, faz-se necessdrio que os profissionais envolvidos no trabalho
educativo tenham conhecimento suficiente da realidade sécio-cultural das comunidades
indigenas e sejam capazes de organizar curriculos que integrem dreas de conhecimento da
vida cidadd indigena e ndo indigena.

A sustentagdo para a organizagdo de cronograma préprio estd positivamente
definida na legislagcdo. A questdo essencial a ser levantada, no plano dos direitos civis, é a
garantia da qualidade sécio-educativa, que precisa ser viabilizada pelas politicas
educacionais das SEDEC/SEMEC.

No plano da formagdo do professor para a Escola Indigena, bilingiie e
intercultural, é fundamental a formagdo de professores indios, o que exige cursos especificos
de qualificagdo, evitando-se, assim, a criagdo de cursos nas mais diversas modalidades, porém,
com curriculos convencionais.

As grandes mudangas preconizadas no pais a partir da nova legislagdo abrem
espagos as comunidades indigenas cuja concretizagdo, num primeiro momento, depende da
quebra do tratamento convencional e burocrdtico com relagdo ao tema aqui proposto.

As comunidades indigenas e, em particular, as associagdes de professores
indigenas, tém cobrado do Ministério da Educagdo o delineamento de uma politica que oriente
a educagdo escolar para cada um dos mais de duzentos povos existentes no Brasil. A legislagdo,
ora vigente, permite que as comunidades indigenas formulem seus projetos pedagdgicos, em
harmonia com os sistemas de ensino, sob a coordenagdo do Ministério de Educagdo, levando-
se em conta a localizagdo geogrdfica, suas formas tradicionais de organizacdo e suas
maneiras préprias de conservar e desenvolver suas culturas e suas linguas.

Finalmente, considerando-se que vdrios povos indigenas ainda ndo
vivenciaram a experiéncia da escolarizagdo, que sdo poucas as experiéncias de formagdo de
professores indigenas, e que as existentes ainda ndo concluiram o processo, serd invidvel o
cumprimento do prazo estabelecido no § 42 do artigo 87 da LDB, sendo necessdrio um
tratamento diferenciado desses professores, ampliando-se os prazos previstos na lei.

IV - ACOES CONCRETAS VISANDO A IMPLEMENTACAO DA EDUCAGCAO ESCOLAR
INDiGENA

Diante da dindmica dos fatos e da abertura das leis, é imprescindivel a
participacdo efetiva dos sistemas de ensino da Unido, dos Estados e dos Municipios no
estabelecimento e cumprimento de normas, com a adogdo de diretrizes que visem a
implementagdo de uma nova concepgdo de educagdo escolar indigena por todo o pais. Para
tanto é necessdria a definicdo das respectivas competéncias entre a Unido, Estados e
Municipios.

A Unifio compete:

- legislar privativamente sobre a educacio escolar indigena;

- definir diretrizes e politicas nacionais de educacao escolar indigena;

- elaborar diretrizes curriculares para a organizacdo didatico-pedagogica da
Escola Indigena;

- elaborar diretrizes para a formacao e titulacao dos professores indigenas;
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- acompanhar e avaliar as atividades e o desenvolvimento institucional e
legal dos estabelecimentos das escolas indigenas, integradas nos sistemas de ensino
estaduais e municipais de educacao;

- apoiar técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da
educacdo intercultural as comunidades indigenas no desenvolvimento de programas
integrados de ensino e pesquisa;

- redefinir programas de auxilio ao desenvolvimento da educacao,
adaptando-os as peculiaridades indigenas; acompanhar, incentivar, assessorar e avaliar o
desenvolvimento de acdes na area de formacdo continuada e titulacdo dos professores
indigenas.Implantar medidas para a difusdo e conhecimento do povo brasileiro, a respeito
da pluralidade e interculturalidade dos povos indigenas existentes no Brasil.

Aos Estados compete:

- responsabilizar-se pela oferta e execucdo da educagdo escolar indigena,
diretamente ou por meio de regime de colaboragdo com seus municipios;

- criar a categoria "Escola Indigena" em suas redes de ensino;

- criar uma esfera administrativa prépria, com recursos humanos e dotagdo
orcamentdria, para o gerenciamento da educacdo escolar indigena no Estado;

- regulamentar administrativamente e definir diretrizes para a organizacio,
estrutura e funcionamento das escolas indigenas, integrando-as como unidades auténomas
e especificas na estrutura estadual;

- prover os estabelecimentos de ensino e educagdo indigenas de recursos
humanos e materiais, para o seu pleno funcionamento;

- responsabilizar-se pela validade do ensino ministrado e pela emissdo dos
certificados correspondentes;

- criar um programa especifico para a educagdo escolar indigena, com
previsdo de dotacdo orcamentaria e financeira;

- promover a formacao inicial e continuada de professores indigenas;

- criar a categoria de "professor indigena" dentro da carreira do magistério;

- formular um programa estadual para a formacdo de magistério indigena;

- constituir instancia interinstitucional a ser composta por representantes
de professores indigenas, de organizacdes de apoio aos indios, universidades e 6rgaos
governamentais e ndo-governamentais, para acompanhar e assessorar as atividades
desenvolvidas para oferta de educagio escolar indigena;

- efetuar convénios com os municipios para que estes assumam, quando for
0 caso, escolas indigenas em sua jurisdigdo.

Para que seja viabilizada a educagdo escolar indigena, no @dmbito do sistema
de ensino estadual e, quando for o caso, mediante convénio, com o sistema de ensino municipal,
na perspectiva do que preconiza a LDB, faz-se necessdrio o provimento de uma estrutura
administrativo-pedagdgica, com recursos humanos qualificados e dotagdo orcamentdria. Esta
estrutura administrativa deverd formular um plano de trabalho, a partir das orientagdes e
diretrizes tracadas pela Unido, tanto para a oferta da educagdo escolar as comunidades
indigenas sob sua jurisdi¢do, quanto para a formagdo e titulagdo dos professores indigenas.

Para o desenvolvimento de seus trabalhos, é importante que esta esfera
administrativa disponha de:

I - acervo documental sobre legislagdo e educagdo indigena, diagndsticos,
relatos histdricos e levantamentos estatisticos do contexto estadual e ou municipal referentes
as escolas indigenas;

I - equipe de formadores qualificados, constando de antropdlogos, lingliistas,
pedagogos e professores especialistas nas dreas de conhecimento, requerida ainda formagdo
de docentes para o ensino fundamental e ou ensino médio.

O referido programa devera contemplar:
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- a proposicdo e defini¢cées de politicas de desenvolvimento da educagdo
escolar indigena para o Estado ou Municipio;

- metas para um programa especifico sobre educagdo escolar indigena;

- levantamento das condigbes materiais e diagndstico da situagcdo educativa
nos diversos contextos indigenas, providenciando o respectivo cumprimento;

- elaboragdo e planejamento para a implementagdo da politica educacional
vigente;

- organizagdo,  acompanhamento e avaliagdo da formagdo inicial e
continuada dos professores indios;

- avaliagdo e apresentagdo de relatdrio anual a Secretaria de Educagdo do
trabalho desenvolvido com as Escolas Indigenas.

Além da estrutura adminsitrativo-pedagogica é de fundamental importancia
para que os Sistemas Estaduais e/ou Municipais de Ensino elaborem suas regulamentacdes
e programas para a Educacdo Escolar Indigena com base nas Diretrizes Curriculares
Nacionais editadas pelo Conselho Nacional de Educacao.

E imprescindivel para o bom funcionamento do programa de educagdo
escolar indigena o estabelecimento de convénios e parcerias com instituigdes que possam
contribuir para o seu desenvolvimento, notadamente universidades locais e organizagoes
indigenas e de apoio aos indios.

E importante ressaltar que a dotacdo orcamentdria que garanta os recursos
financeiros geradores para a educagdo escolar indigena, compete tanto a Unido quanto aos
Estados e aos Municipios, neste tltimo caso, quando couber.

No particular dos recursos orcamentarios da Educacio, é vital que se frise
que o atendimento financeiro, principalmente, para o Ensino Fundamental da Escola
Indigena seja pleno e jamais sofra qualquer forma de discriminacao. Por certo essa é uma
divida da Nagao Brasileira; é um resgate imprescindivel e inquestionavel.

V - CONCLUSAO

Grande parcela da divida socio-cultural e ambiental contraida pelo
predatorio processo colonizador, ao longo de cinco séculos de dominagio sobre os povos
indigenas, ja ndo pode ser resgatada. O que nos compete fazer, no atual contexto, com
respaldo legal e pela via da educacgdo escolar indigena, é buscar reverter o ritmo do processo
de negacdo das diferencas étnicas, da descaracterizacdo socio-cultural, da destitui¢do
territorial, da degradacdo ambiental e da despopulacdo dos povos indigenas que ainda
vivem no territorio brasileiro. Estamos cientes de que a reversdo do processo predatoério
nao é suficiente, é preciso garantir que as diversas sociedades indigenas tenham autonomia
para tragar seus proprios destinos e poder para defender seus direitos perante a sociedade
nacional, na condicdo de cidadaos brasileiros.

Ao regulamentar dispositivos constantes na LDB, e respondendo a consulta
encaminhada pelo MEC, o CNE acredita que contribui para o avan¢o em direcdo a criacao e
ao desenvolvimento da categoria Escola Indigena na recuperagdo das memorias historicas,
étnicas, lingiiisticas e cientificas, préprias dessas comunidades e, ao mesmo tempo,
objetivando o acesso com sucesso a interculturalidade, ao bilingiiismo e ao conhecimento
universal com qualidade social.

E necessario que agdes concretas para o fortalecimento da educagéo escolar
indigena sejam realizadas nos diferentes sistemas de ensino do pais, de forma articulada,
coordenada e com continuidade, de forma que possam contribuir para a inversdo do
processo de degradagio, que pde em risco a sobrevivéncia das culturas indigenas e, desta
forma, promover o desenvolvimento auto-sustentavel e de progresso permanente, sem a
perda da identidade étnica e da cidadania brasileira em sua plenitude.

Os principios contidos nas leis dao abertura para a construcdo de uma nova
escola, que respeite o desejo dos povos indigenas por uma educacdo que valorize suas
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praticas culturais e lhes dé acesso a conhecimentos e praticas de outros grupos e sociedades.
0 Conselho Nacional de Educacdo entende que uma normatizacdo excessiva ou muito
detalhada pode, ao invés de abrir caminhos, inibir o surgimento de novas e importantes
praticas pedagogicas e falhar no atendimento a demandas particulares colocadas por esses
povos. A proposta da escola indigena diferenciada representa, sem davida alguma, uma
grande novidade no sistema educacional do pais, exigindo das instituigdes e o6rgaos
responsaveis a definicio de novas dindmicas, concep¢des e mecanismos, tanto para que
estas escolas sejam de fato incorporadas e beneficiadas por sua inclusdo no sistema, quanto
respeitadas por suas particularidades.

Ao se debrucar pela primeira vez sobre esta matéria, o Conselho Nacional de
Educacdo espera poder colaborar para o processo de construcdo de escolas indigenas
verdadeiramente integradas aos projetos de futuro dos povos indigenas no Brasil, com a
certeza de que se esta vivendo um novo momento na histéria da educacio brasileira. Ao
finalizar este trabalho, o CNE coloca-se a disposicdo dos povos indigenas para buscar
caminhos que tornem efetivos os avan¢os conquistados e inscritos na atual legislacao.

VI - EQUIPE DE TRABALHO

Além do relator e dos membros da Cimara de Educac¢do Basica do Conselho
Nacional de Educacao, participaram ativamente na elaboragio deste Estudo-Parecer a Prof2
Ivete Campos, Coordenadora Geral de Apoio as Escolas Indigenas, do Ministério da
Educacao; o Prof. Luis Donisete Benzi Grupioni, membro do Comité Nacional de Educagao
Escolar Indigena do MEC, bem como membros da Procuradoria Geral da Republica, Dra.
Ieda Hoppe Lamaison e Dr2 Débora Duprat, indicadas por aquela Instituicio.

Brasilia, 14 de setembro de 1999.
Cons? Kuno Paulo Rhoden (Pe., S.].) - Relator

VII - DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educagdo Basica acompanha o voto do Relator.
Sala de Sessoes, 14 de setembro de 1999.

Conselheiros Ulysses de Oliveira Panisset - Presidente
Francisco Aparecido Corddo - Vice-Presidente
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RESOLUCAO CNE/CP N 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

O Presidente do Conselho Nacional de Educacdo, tendo em vista o disposto
no art. 99, § 29, alinea “c”, da Lei n? 9.131, publicada em 25 de novembro de 1995, e com
fundamentacao no Parecer CNE/CP 3/2004, de 10 de marg¢o de 2004, homologado pelo
Ministro da Educacdo em 19 de maio de 2004, e que a este se integra, resolve:

Art. 12 A presente Resolucdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das

Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, a serem observadas pelas Instituicdes de ensino, que atuam nos niveis e
modalidades da Educacdo Brasileira e, em especial, por Instituicdes que desenvolvem
programas de formacao inicial e continuada de professores.

§ 12 As Instituicbes de Ensino Superior incluirdo nos conteddos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo das Rela¢des
Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP n 3/2004.

§ 22 0 cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das
instituicdes de ensino, sera considerado na avaliagdo das condi¢des de funcionamento do
estabelecimento.

Art. 22 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico- Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem-
se de orientacoes, principios e fundamentos para o planejamento, execugao e avaliacdo da
Educacio, e tém por meta, promover a educacio de cidaddos atuantes e conscientes no seio
da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando rela¢des étnico-sociais
positivas, rumo a construcao de nacdo democratica.

§ 12 A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagio e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar
objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacdo de
identidade, na busca da consolidagdo da democracia brasileira.

§ 22 O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por
objetivo o reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da nac¢do brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas.

§ 39 Cabera aos conselhos de Educacgao dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios desenvolver as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas por esta Resolugao,
dentro do regime de colaborag¢do e da autonomia de entes federativos e seus respectivos
sistemas.

Art. 32 A Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e
Cultura Afro- Brasileira, e Historia e Cultura Africana serd desenvolvida por meio de
conteudos, competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas Instituicdes de
ensino e seus professores, com o apoio e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades
mantenedoras e coordenacgdes pedagdgicas, atendidas as indica¢des, recomendacdes e
diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004.

§ 12 Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e
criardo condi¢des materiais e financeiras, assim como proverdo as escolas, professores e
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alunos, de material bibliografico e de outros materiais didaticos necessarios para a
educacdo tratada no “caput” deste artigo.

§ 22 As coordenacbes pedagogicas promoverdo o aprofundamento de
estudos, para que os professores concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e
programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares.

§ 32 0 ensino sistematico de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacdo Basica, nos termos da Lei n® 10.639/2003, refere-se, em especial, aos
componentes curriculares de Educacao Artistica, Literatura e Historia do Brasil.

§ 42 Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos
educativos orientados por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao
lado de pesquisas de mesma natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de
ampliacdo e fortalecimento de bases teéricas para a educagdo brasileira.

Art. 42 Os sistemas e os estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer
canais de comunicacdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros,
instituicdes formadoras de professores, nicleos de estudos e pesquisas, como os Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar experiéncias para
planos institucionais, planos pedagogicos e projetos de ensino.

Art. 52 Os sistemas de ensino tomarado providéncias no sentido de garantir o
direito de alunos afrodescendentes de freqlientarem estabelecimentos de ensino de
qualidade, que contenham instalacdes e equipamentos so6lidos e atualizados, em cursos
ministrados por professores competentes no dominio de conteidos de ensino e
comprometidos com a educacao de negros e ndo negros, sendo capazes de corrigir posturas,
atitudes, palavras que impliquem desrespeito e discriminacao.

Art. 62 Os o6rgdos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas
finalidades, responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o exame e encaminhamento de
solucdo para situacdes de discriminagdo, buscando-se criar situacdes educativas para o
reconhecimento, valorizacao e respeito da diversidade.

Paragrafo Unico: Os casos que caracterizem racismo serdo tratados como
crimes imprescritiveis e inafiancaveis, conforme prevé o Art. 52, XLII da Constituicio
Federal de 1988.

Art. 72 Os sistemas de ensino orientardo e supervisionardo a elaboragao e
edicdo de livros e outros materiais didaticos, em atendimento ao disposto no Parecer
CNE/CP 003/2004.

Art. 82 Os sistemas de ensino promoverdo ampla divulgacao do Parecer
CNE/CP 003/2004 e dessa Resolugdo, em atividades periddicas, com a participagdo das
redes das escolas publicas e privadas, de exposicdo, avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e
dificuldades do ensino e aprendizagens de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da
Educacio das Relacoes Etnico-Raciais.

§ 12 Os resultados obtidos com as atividades mencionadas no caput deste
artigo serdo comunicados de forma detalhada ao Ministério da Educacdo, a Secretaria
Especial de Promogdo da Igualdade Racial, ao Conselho Nacional de Educacao e aos
respectivos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacdo, para que encaminhem
providéncias, que forem requeridas.

Art. 92 Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicag¢ao, revogadas
as disposicoes em contrario.

Roberto Claudio Frota Bezerra
Presidente do Conselho Nacional de Educagdo
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ANEXO:

(*) PARECER CNE/CP N2 3/04 - Aprovado em 10/3/2004
ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacées Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
INTERESSADO: Conselho Nacional de Educacdo UF: DF
CONSELHEIROS: Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (Relatora), Carlos Roberto Jamil
Cury, Francisca Novantino Pinto de Angelo e Marilia Ancona-Lopez
PROCESSO N2 23001.000215/2002-96

I - RELATORIO

Este parecer visa a atender os propositos expressos na Indicacdo CNE/CP
6/2002, bem como regulamentar a alteracgdo trazida a Lei n? 9.394 /96 de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, pela Lei n® 10.639/200, que estabelece a obrigatoriedade do ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacido Basica. Desta forma, busca
cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 59, I, Art. 210, Art. 206, [, § 1°
do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, que asseguram o direito a igualdade de condicoes
de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as histérias e culturas que
compdem a nacgdo brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura
nacional a todos brasileiros.

Juntam-se a preceitos analdgicos os Art. 26 e 26 A da LDB, como os das
Constituicdes Estaduais da Bahia (Art. 275, IV e 288), do Rio de Janeiro (Art. 306), de
Alagoas (Art. 253), assim como de Leis Organicas, tais como a de Recife (Art. 138), de Belo
Horizonte (Art. 182, VI), a do Rio de Janeiro (Art. 321, VIII), além de leis ordinarias, como lei
Municipal n? 7.685, de 17 de janeiro de 1994, de Belém, a Lei Municipal n? 2.251, de 30 de
novembro de 1994, de Aracaju e a Lei Municipal n® 11.973, de 4 de janeiro de 1996, de Sdo
Paulo.

(1) Junta-se, também, ao disposto no Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente
(Lei n? 8.096, de 13 de junho de 1990), bem como no Plano Nacional de Educacao (Lei n?
10.172, de 9 de janeiro de 2001).

Todos estes dispositivos legais, bem como reivindicagdes e propostas do
Movimento Negro ao longo do século XX, apontam para a necessidade de diretrizes que
orientem a formulacdo de projetos empenhados na valorizacdo da historia e cultura dos
afro-brasileiros e dos africanos, assim como comprometidos com a de educagdo de relacdes
étnico-raciais positivas, a que tais contetidos devem conduzir.

Destina-se, o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de
mantenedoras de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus
professores e a todos implicados na elaboracdo, execugdo, avaliagdo de programas de
interesse educacional, de planos institucionais, pedagégicos e de ensino. Destina-se,
também, as familias dos estudantes, a eles proprios e a todos os cidaddos comprometidos

(* ) Homologado em 18.5.2004. DOU de 19.5.2004.

(1) Belém - Lei Municipal n2 7.685, de 17 de janeiro de 1994, que “Dispde sobre a inclusio, no curriculo
escolar da Rede Municipal de Ensino, na disciplina Histdria, de contetido relativo ao estudo da Raga
Negra na formacio sdcio-cultural brasileira e da outras providéncias”

Aracaju - Lei Municipal n2 2.251, de 30 de novembro de 1994, que “Dispde sobre a inclusio, no curriculo
escolar da rede municipal de ensino de 12 e 22 graus, contetidos programaticos relativos ao estudo da
Raca Negra na formacio sdcio-cultural brasileira e di outras providéncias

Sdo Paulo - Lei Municipal n® 11.973, de 4 de janeiro de 1996, que “Dispde sobre a introducido nos
curriculos das escolas municipais de 12 e 22 graus de estudos contra a discriminagio”
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com a educacdo dos brasileiros, para nele buscarem orientacdes, quando pretenderem
dialogar com os sistemas de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as relacdes
étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizacao da histéria e cultura dos afro-brasileiros, a
diversidade da nagdo brasileira, ao igual direito a educacao de qualidade, isto é, ndo apenas
direito ao estudo, mas também a formacao para a cidadania responsavel pela construcao de
uma sociedade justa e democratica.

Em vista disso, foi feita consulta sobre as questdes objeto deste parecer, por
meio de questiondrio encaminhado a grupos do Movimento Negro, a militantes
individualmente, aos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacao, a professores que vém
desenvolvendo trabalhos que abordam a questao racial, a pais de alunos, enfim a cidadaos
empenhados com a construcdo de uma sociedade justa, independentemente de seu
pertencimento racial.

Encaminharam-se em torno de mil questionarios e o responderam
individualmente ou em grupo 250 mulheres e homens, entre criangas e adultos, com
diferentes niveis de escolarizacdo. Suas respostas mostraram a importancia de se tratarem
problemas, dificuldades, duvidas, antes mesmo de o parecer tracar orientacoes, indicacoes,
normas.

Questoes introdutodrias

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacio,
a demanda da populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de a¢des afirmativas, isto
é, de politicas de reparacdes, e de reconhecimento e valorizacdo de sua histdria, cultura,
identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais,
antropologicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discriminagdes que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a
divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formacao de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial - descendentes de
africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos - para interagirem na
construcdo de uma nacdo democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos
garantidos e sua identidade valorizada.

E importante salientar que tais politicas tém como meta o direito dos negros
se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo proprias,
manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. E necessario
sublinhar que tais politicas tém, também, como meta o direito dos negros, assim como de
todos cidadios brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em escolas devidamente
instaladas e equipadas, orientados por professores qualificados para o ensino das diferentes
areas de conhecimentos; com formagdo para lidar com as tensas relagdes produzidas pelo
racismo e discriminagdes, sensiveis e capazes de conduzir a reeducacio das relagdes entre
diferentes grupos étnicoraciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de europeus, de
asiaticos, e povos indigenas.

Estas condicdes materiais das escolas e de formagdo de professores sio
indispensaveis para uma educacdo de qualidade, para todos, assim como o é o
reconhecimento e valorizacdo da historia, cultura e identidade dos descendentes de
africanos.

Politicas de Reparacdes, de Reconhecimento e Valorizacao, de A¢cdes Afirmativas

A demanda por reparagdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas
para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos, materiais,
sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como em virtude das
politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populacdo, de manutencio de
privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de influir na formula¢io de
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politicas, no p6s-abolicdo. Visa também a que tais medidas se concretizem em iniciativas de
combate ao racismo e a toda sorte de discriminagdes.

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparag¢des, no que
cumpre ao disposto na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado de
garantir indistintamente, por meio da educa¢do, iguais direitos para o pleno
desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidadao ou profissional. Sem a
intervencdo do Estado, os postos a margem, entre eles os afro-brasileiros, dificilmente, e as
estatisticas o mostram sem deixar ddvidas, romperdo o sistema meritocratico que agrava
desigualdades e gera injustica, ao reger-se por critérios de exclusdo, fundados em
preconceitos e manutencdo de privilégios para os sempre privilegiados.

Politicas de reparagdes voltadas para a educacdo dos negros devem oferecer
garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na educagdo escolar, de
valorizacdo do patriménio histérico-cultural afro-brasileiro, de aquisicao das competéncias
e dos conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos estudos, de
condi¢des para alcancar todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos
niveis de ensino, bem como para atuar como cidadaos responsaveis e participantes, além de
desempenharem com qualificacdo uma profissao.

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizagao
e afirmacdo de direitos, no que diz respeito a educacgdo, passou a ser particularmente
apoiada com a promulgacdo da Lei n? 10.639/2003, que alterou a Lei n? 9.394/1996,
estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileiras e africanas.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econémicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os negros dos
outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto requer mudanca nos discursos,
raciocinios, ldgicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer também que
se conheca a sua historia e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente
desconstruir o mito da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde a
crenca de que, se 0s negros nio atingem os mesmos patamares que 0s nao negros, é por
falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que a
estrutura social hierdrquica cria com prejuizos para os negros.

Reconhecimento requer a adoc¢do de politicas educacionais e de estratégias
pedagoégicas de valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-racial
presente na educagao escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino.

Reconhecer exige que se questionem relagdes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam os negros e salientam estereo6tipos depreciativos, palavras
e atitudes que, velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de superioridade
em relacdo aos negros, préprios de uma sociedade hierarquica e desigual.

Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar os processos histéricos
de resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus
descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais até as coletivas.

Reconhecer exige a valorizacdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e historia. Significa buscar, compreender seus valores e
lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificacdo: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando
seus tragos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana.
Implica criar condi¢des para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da
cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido explorados
como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questdes que
dizem respeito a comunidade negra.

Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino, freqiientados em sua
maioria por populacdo negra, contem com instala¢des e equipamentos so6lidos, atualizados,
com professores competentes no dominio dos contetidos de ensino, comprometidos com a
educacdo de negros e brancos, no sentido de que venham a relacionar-se com respeito,
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sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem desrespeito e
discriminacgao.

Politicas de reparagdes e de reconhecimento formardo programas de agdes
afirmativas, isto é, conjuntos de agdes politicas dirigidas a correcdo de desigualdades raciais
e sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir
desvantagens e marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e
discriminatéria. A¢des afirmativas atendem ao determinado pelo Programa Nacional de
Direitos Humanos (2), bem como a compromissos internacionais assumidos pelo Brasil,
com o objetivo de combate ao racismo e a discriminagdes, tais como: a Convengido da
UNESCO de 1960, direcionada ao combate ao racismo em todas as formas de ensino, bem
como a Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e
Discriminagdes Correlatas de 2001.

Assim sendo, sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis
converterdo as demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado ou
institucionais, ao tomarem decisdes e iniciativas com vistas a reparagoes, reconhecimento
e valorizagdo da historia e cultura dos afro-brasileiros, a constituicdo de programas de acoes
afirmativas, medidas estas coerentes com um projeto de escola, de educagao, de formacio
de cidaddos que explicitamente se esbocem nas relagdes pedagdgicas cotidianas. Medidas
que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de ensino, estabelecimentos, processos
de formacio de professores, comunidade, professores, alunos e seus pais.

Medidas que repudiam, como prevé a Constituicao Federal em seu Art.3¢,1V,
o0 “preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢ao”
e reconhecem que todos sdo portadores de singularidade irredutivel e que a formacao
escolar tem de estar atenta para o desenvolvimento de suas personalidades (Art.208, IV).

Educacao das relacoes étnico-raciais

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas,
visando a reparagdes, reconhecimento e valorizagdo da identidade, da cultura e da histéria
dos negros brasileiros depende necessariamente de condi¢des fisicas, materiais,
intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras palavras,
todos os alunos negros e nio negros, bem como seus professores, precisam sentir-se
valorizados e apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da reeducagdo das relacdes
entre negros e brancos, o que aqui estamos designando como relagdes étnico-raciais.
Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulacdo entre processos educativos escolares,
politicas publicas, movimentos sociais, visto que as mudancas éticas, culturais, pedagogicas
e politicas nas relagdes étnico-raciais ndo se limitam a escola.

E importante destacar que se entende por raca a construcio social forjada
nas tensas relacoes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas,
nada tendo a ver com o conceito biologico de raca cunhado no século XVIII e hoje
sobejamente superado.

Cabe esclarecer que o termo raca é utilizado com freqtiéncia nas relacoes
sociais brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas fisicas, como cor de
pele, tipo de cabelo, entre outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o
destino e o lugar social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira.

Contudo, o termo foi ressignificado pelo Movimento Negro que, em varias
situacdes, o utiliza com um sentido politico e de valorizacdo do legado deixado pelos
africanos. E importante, também, explicar que o emprego do termo étnico, na expressio
étnico-racial, serve para marcar que essas relacoes tensas devidas a diferencas na cor da
pele e tragos fisiondmicos o sdo também devido a raiz cultural plantada na ancestralidade

(2) Ministério da Justica. Programa Nacional de Direitos Humanos. Brasilia, 1996.
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africana, que difere em visdo de mundo, valores e principios das de origem indigena,
européia e asiatica.

Convivem, no Brasil, de maneira tensa, a cultura e o padrao estético negro e
africano e um padrdo estético e cultural branco europeu. Porém, a presenca da cultura negra
e o fato de 45% da populacao brasileira ser composta de negros (de acordo com o censo do
IBGE) ndo tém sido suficientes para eliminar ideologias, desigualdades e estereotipos
racistas. Ainda persiste em nosso pais um imaginario étnico-racial que privilegia a brancura
e valoriza principalmente as raizes européias da sua cultura, ignorando ou pouco
valorizando as outras, que sdo a indigena, a africana, a asiatica.

Os diferentes grupos, em sua diversidade, que constituem o Movimento
Negro brasileiro, tém comprovado o quanto é dura a experiéncia dos negros de ter julgados
negativamente seu comportamento, idéias e inten¢des antes mesmo de abrirem a boca ou
tomarem qualquer iniciativa. Tém, eles, insistido no quanto é alienante a experiéncia de
fingir ser o que ndo é para ser reconhecido, de qudo dolorosa pode ser a experiéncia de
deixar-se assimilar por uma visdo de mundo que pretende impor-se como superior e, por
isso, universal e que os obriga a negarem a tradicao do seu povo.

Se nio é facil ser descendente de seres humanos escravizados e for¢cados a
condicdo de objetos utilitdrios ou a semoventes, também é dificil descobrir-se descendente
dos escravizadores, temer, embora veladamente, revanche dos que, por cinco séculos, tém
sido desprezados e massacrados.

Para reeducar as relacdoes étnico-raciais, no Brasil, é necessario fazer
emergir as dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns
tem o preco da marginalizacdo e da desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que
sociedade queremos construir daqui para frente.

Como bem salientou Frantz Fanon (3), os descendentes dos mercadores de
escravos, dos senhores de ontem, ndo tém, hoje, de assumir culpa pelas desumanidades
provocadas por seus antepassados. No entanto, tém eles a responsabilidade moral e politica
de combater o racismo, as discriminacdes e, juntamente com os que vém sendo mantidos a
margem, os negros, construir relagdes raciais e sociais sadias, em que todos cres¢am e se
realizem enquanto seres humanos e cidaddos. Ndo fossem por estas razdes, eles a teriam de
assumir, pelo fato de usufruirem do muito que o trabalho escravo possibilitou ao pais.

Assim sendo, a educacdo das relagdes étnico-raciais impode aprendizagens
entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiancas, projeto conjunto
para construcdo de uma sociedade justa, igual, equanime.

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial,
empreender reeducacio das relacdes étnico-raciais ndo sao tarefas exclusivas da escola. As
formas de discriminacdo de qualquer natureza nio tém o seu nascedouro na escola, porém
o racismo, as desigualdades e discrimina¢des correntes na sociedade perpassam por ali.
Para que as instituicdes de ensino desempenhem a contento o papel de educar, é necessario
que se constituam em espaco democratico de produgio e divulga¢do de conhecimentos e de
posturas que visam a uma sociedade justa. A escola tem papel preponderante para
eliminacdo das discriminagdes e para emancipacdo dos grupos discriminados, ao
proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a
conquista de racionalidade que rege as relagdes sociais e raciais, a conhecimentos
avancados, indispensaveis para consolidacio e concerto das nacdes como espacos
democraticos e igualitarios.

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo
europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos
pedagoégicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados da
experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas classificagdes

(3) FRANTZ, Fanon. Os Condenados da Terra - 22 ed. Rio de janeiro, Civilizacio Brasileira.
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que lhe sdo atribuidas nas escalas de desigualdades sociais, econémicas, educativas e
politicas.

Didlogo com estudiosos que analisam, criticam estas realidades e fazem
propostas, bem como com grupos do Movimento Negro, presentes nas diferentes regioes e
estados, assim como em inumeras cidades, sio imprescindiveis para que se vencam
discrepancias entre o que se sabe e a realidade, se compreendam concepg¢des e acoes, uns
dos outros, se elabore projeto comum de combate ao racismo e a discriminagdes.

Temos, pois, pedagogias de combate ao racismo e a discriminag¢dées por criar.
E claro que hé experiéncias de professores e de algumas escolas, ainda isoladas, que muito
vao ajudar.

Para empreender a construcao dessas pedagogias, é fundamental que se
desfacam alguns equivocos. Um deles diz respeito a preocupacdo de professores no sentido
de designar ou nao seus alunos negros como negros ou como pretos, sem ofensas.

Em primeiro lugar, é importante esclarecer que ser negro no Brasil ndo se
limita as caracteristicas fisicas. Trata-se, também, de uma escolha politica. Por isso, 0 € quem
assim se define. Em segundo lugar, cabe lembrar que preto é um dos quesitos utilizados pelo
IBGE para classificar, ao lado dos outros - branco, pardo, indigena - a cor da populagio
brasileira.

Pesquisadores de diferentes areas, inclusive da educagao, para fins de seus
estudos, agregam dados relativos a pretos e pardos sob a categoria negros, ja que ambos
retinem, conforme alerta o Movimento Negro, aqueles que reconhecem sua ascendéncia
africana.

E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o processo
de construcdo da identidade negra em nosso pais. Processo esse, marcado por uma
sociedade que, para discriminar os negros, utiliza-se tanto da desvalorizacao da cultura de
matriz africana como dos aspectos fisicos herdados pelos descendentes de africanos. Nesse
processo complexo, é possivel, no Brasil, que algumas pessoas de tez clara e tragos fisicos
europeus, em virtude de o pai ou a mae ser negro(a), se designarem negros; que outros, com
tragos fisicos africanos, se digam brancos. E preciso lembrar que o termo negro comecou a
ser usado pelos senhores para designar pejorativamente os escravizados e este sentido
negativo da palavra se estende até hoje. Contudo, o Movimento Negro ressignificou esse
termo dando-lhe um sentido politico e positivo. Lembremos os motes muito utilizados no
final dos anos 1970 e no decorrer dos anos 1980, 1990: Negro ¢ lindo! Negra, cor da raga
brasileira! Negro que te quero negro! 100% Negro! Ndo deixe sua cor passar em branco!
Este ultimo utilizado na campanha do censo de 1990.

Outro equivoco a enfrentar é a afirmacdo de que os negros se discriminam
entre si e que sdo racistas também. Esta constatacdo tem de ser analisada no quadro da
ideologia do branqueamento que divulga a idéia e o sentimento de que as pessoas brancas
seriam mais humanas, teriam inteligéncia superior e, por isso, teriam o direito de comandar
e de dizer o que é bom para todos. Cabe lembrar que, no pds-abolicdo, foram formuladas
politicas que visavam ao branqueamento da populacio pela elimina¢do simbdlica e material
da presenca dos negros. Nesse sentido, é possivel que pessoas negras sejam influenciadas
pela ideologia do branqueamento e, assim, tendam a reproduzir o preconceito do qual sdo
vitimas. O racismo imprime marcas negativas na subjetividade dos negros e também na dos
que os discriminam.

Mais um equivoco a superar é a crenca de que a discussio sobre a questio
racial se limita ao Movimento Negro e a estudiosos do tema e ndo a escola. A escola,
enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o direito da educa¢do a todo e
qualquer cidadao, devera se posicionar politicamente, como ja vimos, contra toda e
qualquer forma de discriminagdo. A luta pela superacdo do racismo e da discriminagao
racial é, pois, tarefa de todo e qualquer educador, independentemente do seu pertencimento
étnico-racial, crenca religiosa ou posicdo politica. O racismo, segundo o Artigo 52 da
Constituicdo Brasileira, é crime inafiancavel e isso se aplica a todos os cidaddos e
instituicdes, inclusive, a escola.
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Outro equivoco a esclarecer é de que o racismo, o mito da democracia racial
e a ideologia do branqueamento sé atingem os negros. Enquanto processos estruturantes e
constituintes da formacao histdrica e social brasileira, estes estdo arraigados no imaginario
social e atingem negros, brancos e outros grupos étnico-raciais. As formas, os niveis e os
resultados desses processos incidem de maneira diferente sobre os diversos sujeitos e
interpdem diferentes dificuldades nas suas trajetdrias de vida escolar e social. Por isso, a
construcdo de estratégias educacionais que visem ao combate do racismo é uma tarefa de
todos os educadores, independentemente do seu pertencimento étnico-racial.

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o
objetivo de educacio das relacdes étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer
entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderio
oferecer conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da sua origem africana; para os
brancos, poderao permitir que identifiquem as influéncias, a contribuicao, a participacio e
a importancia da histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar
com as outras pessoas, notadamente as negras. Também fardo parte de um processo de
reconhecimento, por parte do Estado, da sociedade e da escola, da divida social que tém em
relacdo ao segmento negro da populacao, possibilitando uma tomada de posicdo explicita
contra o racismo e a discriminagao racial e a construgdo de a¢des afirmativas nos diferentes
niveis de ensino da educacgao brasileira.

Tais pedagogias precisam estar atentas para que todos, negros e ndo negros,
além de ter acesso a conhecimentos basicos tidos como fundamentais para a vida integrada
a sociedade, exercicio profissional competente, recebam formacdo que os capacite para
forjar novas relagdes étnico-raciais. Para tanto, ha necessidade, como ja vimos, de
professores qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos e, além disso,
sensiveis e capazes de direcionar positivamente as relacdes entre pessoas de diferentes
pertencimentos étnico-racial, no sentido do respeito e da correg¢do de posturas, atitudes,
palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir e investir para que os professores,
além de so6lida formacgdo na area especifica de atuagio, recebam formagio que os capacite
nao s6 a compreender a importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-racial,
mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo criar estratégias pedagoégicas que possam
auxiliar a reeduca-las.

Até aqui apresentaram-se orienta¢des que justificam e fundamentam as
determinagdes de carater normativo que seguem.

Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana - Determinacoes

A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educacdo Basica trata-se de decisdo politica, com fortes
repercussdes pedagogicas, inclusive na formacdo de professores. Com esta medida,
reconhece-se que, além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso
valorizar devidamente a histéria e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se
repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo de temas
decorrentes da histdria e cultura afro-brasileira e africana nio se restringe a populacio
negra, ao contrario, dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se
enquanto cidadaos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes
de construir uma na¢do democratica.

E importante destacar que nio se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos
escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira. Nesta
perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona
diariamente, também as contribuicdes historico-culturais dos povos indigenas e dos
descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e européia. E preciso ter clareza que o
Art. 26A acrescido a Lei n® 9.394/1996 provoca bem mais do que inclusdo de novos
contetdos, exige que se repensem relacdes étnico-raciais, sociais, pedagodgicas,
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procedimentos de ensino, condi¢des oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e
explicitos da educacio oferecida pelas escolas.

A autonomia dos estabelecimentos de ensino para compor os projetos
pedagdgicos, no cumprimento do exigido pelo Art. 26A da Lei n2 9.394 /1996, permite que
se valham da colaboracido das comunidades a que a escola serve, do apoio direto ou indireto
de estudiosos e do Movimento Negro, com os quais estabelecerdo canais de comunicacao,
encontrarao formas préprias de incluir nas vivéncias promovidas pela escola, inclusive em
contetidos de disciplinas, as tematicas em questdo. Caber3, aos sistemas de ensino, as
mantenedoras, a coordenacdo pedagodgica dos estabelecimentos de ensino e aos
professores, com base neste parecer, estabelecer contetidos de ensino, unidades de estudos,
projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares. Cabera, aos
administradores dos sistemas de ensino e das mantenedoras prover as escolas, seus
professores e alunos de material bibliografico e de outros materiais didaticos, além de
acompanhar os trabalhos desenvolvidos, a fim de evitar que questdes tdo complexas, muito
pouco tratadas, tanto na formacao inicial como continuada de professores, sejam abordadas
de maneira resumida, incompleta, com erros.

Em outras palavras, aos estabelecimentos de ensino esta sendo atribuida
responsabilidade de acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribui¢do dos
africanos escravizados e de seus descendentes para a construcdo da nagao brasileira; de
fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os primeiros e
continuados atos de racismo de que sdo vitimas. Sem duvida, assumir estas
responsabilidades implica compromisso com o entorno sociocultural da escola, da
comunidade onde esta se encontra e a que serve, compromisso com a formacgao de cidaddos
atuantes e democraticos, capazes de compreender as relacées sociais e étnico-raciais de que
participam e ajudam a manter e/ou a reelaborar, capazes de decodificar palavras, fatos e
situagdes a partir de diferentes perspectivas, de desempenhar-se em areas de competéncias
que lhes permitam continuar e aprofundar estudos em diferentes niveis de formacgao.

Precisa, o Brasil, pais multi-étnico e pluricultural, de organizacdes escolares
em que todos se vejam incluidos, em que lhes seja garantido o direito de aprender e de
ampliar conhecimentos, sem ser obrigados a negar a si mesmos, ao grupo étnico/racial a
que pertencem e a adotar costumes, idéias e comportamentos que lhes sdo adversos. E estes,
certamente, serdo indicadores da qualidade da educacido que estara sendo oferecida pelos
estabelecimentos de ensino de diferentes niveis.

Para conduzir suas agdes, os sistemas de ensino, os estabelecimentos e os
professores terdo como referéncia, entre outros pertinentes as bases filosoficas e
pedagogicas que assumem, os principios a seguir explicitados.

CONSCIENCIA POLITICA E HISTORICA DA DIVERSIDADE

Este principio deve conduzir:

- aigualdade béasica de pessoa humana como sujeito de direitos;

- a compreensdo de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a
grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e historia proéprias, igualmente
valiosas e que em conjunto constroem, na nagado brasileira, sua histéria;

- ao conhecimento e a valorizacdo da histéria dos povos africanos e da
cultura afro-brasileira na construgio histdrica e cultural brasileira;

- a superacdo da indiferenca, injustica e desqualificacdo com que os negros,
os povos indigenas e também as classes populares as quais os negros, no geral, pertencem,
sdo comumente tratados;

- a desconstrucdo, por meio de questionamentos e andlises criticas,
objetivando eliminar conceitos, idéias, comportamentos veiculados pela ideologia do
branqueamento, pelo mito da democracia racial, que tanto mal fazem a negros e brancos;

- a busca, da parte de pessoas, em particular de professores nio
familiarizados com a analise das relagdes étnico-raciais e sociais com o estudo de histéria e
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cultura afro-brasileira e africana, de informacoes e subsidios que lhes permitam formular
concepcoes ndo baseadas em preconceitos e construir acdes respeitosas;

- ao didlogo, via fundamental para entendimento entre diferentes, com a
finalidade de negociag¢des, tendo em vista objetivos comuns; visando a uma sociedade justa.

FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS

principio deve orientar para:

- 0o desencadeamento de processo de afirmacdo de identidades, de
historicidade negada ou distorcida;

- 0 rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de
comunicagdo, contra os negros e 0s povos indigenas;

- 0 esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma identidade
humana universal;

- 0 combate a privacao e violacao de direitos;

- a ampliacdo do acesso a informacdes sobre a diversidade da nacdo
brasileira e sobre a recriacdo das identidades, provocada por relacdes étnico-raciais;

- as excelentes condicoes de formacdo e de instrucdo que precisam ser
oferecidas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos os estabelecimentos,
inclusive os localizados nas chamadas periferias urbanas e nas zonas rurais.

ACOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E A DISCRIMINACOES

O principio encaminha para:

- a conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a
experiéncia de vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens vinculadas as suas
relagcdes com pessoas negras, brancas, mesticas, assim como as vinculadas as rela¢des entre
negros, indigenas e brancos no conjunto da sociedade;

- a critica pelos coordenadores pedagdgicos, orientadores educacionais,
professores, das representacdes dos negros e de outras minorias nos textos, materiais
didaticos, bem como providéncias para corrigi-las;

- condi¢cdes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem,
assumindo responsabilidade por relagdes étnico-raciais positivas, enfrentando e superando
discordancias, conflitos, contestacdes, valorizando os contrastes das diferencas;

- valorizagao da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo, como a
danca, marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura;

- educacdo patrimonial, aprendizado a partir do patriménio cultural afro-
brasileiro, visando a preserva-lo e a difundi-lo;

- 0 cuidado para que se dé um sentido construtivo a participagdo dos
diferentes grupos sociais, étnico-raciais na construcdo da nagdo brasileira, aos elos culturais
e histdricos entre diferentes grupos étnico-raciais, as aliancas sociais;

- participacdo de grupos do Movimento Negro, e de grupos culturais negros,
bem como da comunidade em que se insere a escola, sob a coordenagio dos professores, na
elaboracao de projetos politico-pedagdgicos que contemplem a diversidade étnico-racial.

Estes principios e seus desdobramentos mostram exigéncias de mudanca de
mentalidade, de maneiras de pensar e agir dos individuos em particular, assim como das
instituicdes e de suas tradicdes culturais. E neste sentido que se fazem as seguintes
determinacgdes:

- O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se
distor¢des, envolvera articulagdo entre passado, presente e futuro no ambito de
experiéncias, construcdes e pensamentos produzidos em diferentes circunstancias e
realidades do povo negro. E um meio privilegiado para a educagdo das relagdes étnico-
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raciais e tem por objetivos o reconhecimento e valoriza¢do da identidade, histéria e cultura
dos afro brasileiros, garantia de seus direitos de cidadaos, reconhecimento e igual
valorizacdo das raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, européias,
asiaticas.

- O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana se fara por
diferentes meios, em atividades curriculares ou ndo, em que: - se explicitem, busquem
compreender e interpretar, na perspectiva de quem o formule, diferentes formas de
expressdo e de organizacdo de raciocinios e pensamentos de raiz da cultura africana; -
promovam-se oportunidades de didlogo em que se conhecam, se ponham em comunicacio
diferentes sistemas simbdlicos e estruturas conceituais, bem como se busquem formas de
convivéncia respeitosa, além da construcdo de projeto de sociedade em que todos se sintam
encorajados a expor, defender sua especificidade étnico-racial e a buscar garantias para que
todos o facam; - sejam incentivadas atividades em que pessoas - estudantes, professores,
servidores, integrantes da comunidade externa aos estabelecimentos de ensino - de
diferentes culturas interatuem e se interpretem reciprocamente, respeitando os valores,
visdes de mundo, raciocinios e pensamentos de cada um.

- 0 ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educacdo das
relagcdes étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se desenvolverdo no cotidiano
das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como contetdo de disciplinas
(4), particularmente, Educacdo Artistica, Literatura e Histéria do Brasil, sem prejuizo das
demais (%), em atividades curriculares ou nao, trabalhos em salas de aula, nos laboratérios
de ciéncias e de informatica, na utilizacdo de sala de leitura, biblioteca, brinquedoteca, dreas
de recreacdo, quadra de esportes e outros ambientes escolares.

- O ensino de Histdria Afro-Brasileira abrangerd, entre outros conteudos,
iniciativas e organizagdes negras, incluindo a histéria dos quilombos, a comegar pelo de
Palmares, e de remanescentes de quilombos, que tém contribuido para o desenvolvimento
de comunidades, bairros, localidades, municipios, regides (exemplos: associagdes negras
recreativas, culturais, educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa, irmandades
religiosas, grupos do Movimento Negro). Sera dado destaque a acontecimentos e realizacdes
proprios de cada regido e localidade.

- Datas significativas para cada regido e localidade serdo devidamente
assinaladas. O 13 de maio, Dia Nacional de Dentincia contra o Racismo, sera tratado como o
dia de denuncia das repercussoes das politicas de eliminagao fisica e simbolica da populagao
afro-brasileira no p6s-abolicdo, e de divulgacdo dos significados da Lei durea para os negros.
No 20 de novembro sera celebrado o Dia Nacional da Consciéncia Negra, entendendo-se
consciéncia negra nos termos explicitados anteriormente neste parecer.

Entre outras datas de significado historico e politico devera ser assinalado o
21 de margo, Dia Internacional de Luta pela Elimina¢do da Discrimina¢do Racial.

- Em Histéria da Africa, tratada em perspectiva positiva, nio sé de dentincia
da miséria e discriminacdes que atingem o continente, nos topicos pertinentes se fara
articuladamente com a histéria dos afrodescendentes no Brasil e serdo abordados temas
relativos: - ao papel dos ancidos e dos griots como guardidos da memoria histérica; - a
histéria da ancestralidade e religiosidade africana; - aos nubios e aos egipcios, como
civilizagcdes que contribuiram decisivamente para o desenvolvimento da humanidade; - as
civilizagcdes e organizagdes politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do
Zimbabwe; - ao trafico e a escraviddo do ponto de vista dos escravizados; - ao papel de
europeus, de asiaticos e também de africanos no trafico; - a ocupacdo colonial na perspectiva

(4) § 2° Art. 26A, Lei 9394/1996 : Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serio
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacio Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras.

(°) Neste sentido, ver obra que pode ser solicitada ao MEC: MUNANGA, Kabengele, org.. Superando o
Racismo na Escola. Brasilia, Ministario da Educacio, 2001.

Petronilha 0215/S0S 11
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dos africanos; - as lutas pela independéncia politica dos paises africanos; - as acdes em prol
da unido africana em nossos dias, bem como o papel da Unido Africana, para tanto; - as
relacdes entre as culturas e as histérias dos povos do continente africano e os da diaspora;
- a formacao compulsoria da didspora, vida e existéncia cultural e historica dos africanos e
seus descendentes fora da Africa; - a diversidade da diaspora, hoje, nas Américas, Caribe,
Europa, Asia; - aos acordos politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre Africa,
Brasil e outros paises da diaspora.

- 0 ensino de Cultura Afro-Brasileira destacara o jeito proprio de ser, viver e
pensar manifestado tanto no dia a dia, quanto em celebragdes como congadas,
mocambiques, ensaios, maracatus, rodas de samba, entre outras.

- O ensino de Cultura Africana abrangera: - as contribui¢des do Egito para a
ciéncia e filosofia ocidentais; - as universidades africanas Timbuktu, Gao, Djene que
floresciam no século XVI; - as tecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de
mineracdo e de edificacdes trazidas pelos escravizados, bem como a producio cientifica,
artistica (artes plasticas, literatura, musica, danga, teatro) politica, na atualidade.

- O ensino de Historia e de Cultura Afro-Brasileira, se fara por diferentes
meios, inclusive, a realizacido de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do ano letivo,
com vistas a divulgacdo e estudo da participacdo dos africanos e de seus descendentes em
episddios da histéria do Brasil, na constru¢do econdémica, social e cultural da nacao,
destacando-se a atuacdo de negros em diferentes areas do conhecimento, de atuagio
profissional, de criacdo tecnoldgica e artistica, de luta social (tais como: Zumbi, Luiza Nahim,
Aleijadinho, Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e Souza, Jodo Candido, André Rebougas,
Teodoro Sampaio, José Correia Leite, Solano Trindade, Antonieta de Barros, Edison
Carneiro, Lélia Gonzales, Beatriz Nascimento, Milton Santos, Guerreiro Ramos, Clovis
Moura, Abdias do Nascimento, Henrique Antunes Cunha, Tereza Santos, Emmanuel Aratjo,
Cuti, Alzira Rufino, Inaicyra Falcdo dos Santos, entre outros).

- O ensino de Histéria e Cultura Africana se fara por diferentes meios,
inclusive a realizacdo de projetos de diferente natureza, no decorrer do ano letivo, com
vistas a divulgacdo e estudo da participacdo dos africanos e de seus descendentes na
didspora, em episddios da histéria mundial, na construgdo econémica, social e cultural das
nacdes do continente africano e da diaspora, destacando-se a atuacdo de negros em
diferentes areas do conhecimento, de atuac¢io profissional, de criagdo tecnolégica e artistica,
de luta social (entre outros: rainha Nzinga, Toussaint-L’Ouverture, Martin Luther King,
Malcom X, Marcus Garvey, Aimé Cesaire, Léopold Senghor, Mariama B3, Amilcar Cabral,
Cheik Anta Diop, Steve Biko, Nelson Mandela, Aminata Traoré, Christiane Taubira).

Para tanto, os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educacido Basica,
nos niveis de Educacdo Infantil, Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacdo de
Jovens e Adultos, Educagdo Superior, precisardo providenciar:

- Registro da histdria ndo contada dos negros brasileiros, tais como em
remanescentes de quilombos, comunidades e territérios negros urbanos e rurais.

- Apoio sistematico aos professores para elaboragdo de planos, projetos,
selecdo de contetidos e métodos de ensino, cujo foco seja Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana e a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais.

- Mapeamento e divulgacdo de experiéncias pedagogicas de escolas,
estabelecimentos de ensino superior, secretarias de educagdo, assim como levantamento
das principais duvidas e dificuldades dos professores em relacdo ao trabalho com a questéo
racial na escola e encaminhamento de medidas para resolvé-las, feitos pela administracio
dos sistemas de ensino e por Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros.

- Articulacdo entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino
superior, centros de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas, comunidade e
movimentos sociais, visando a formacao de professores para a diversidade étnico-racial.

- Instalacdo, nos diferentes sistemas de ensino, de grupo de trabalho para
discutir e coordenar planejamento e execucdo da formacao de professores para atender ao
disposto neste parecer quanto a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e ao determinado
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nos Art. 26 e 26A da Lei 9394/1996, com o apoio do Sistema Nacional de Formacio
Continuada e Certificacdo de Professores do MEC.

- Introducdo, nos cursos de formacdo de professores e de outros
profissionais da educacao: de andlises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos
e de suas bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerancia, preconceito,
estereotipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenc¢a, multiculturalismo; de
praticas pedagogicas, de materiais e de textos didaticos, na perspectiva da reeducacdo das
relacdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Histéria e cultura dos Afro-brasileiros
e dos Africanos.

- Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz
curricular, tanto dos cursos de licenciatura para Educacdo Infantil, os anos iniciais e finais
da Educacdo Fundamental, Educagdo Média, Educacdo de Jovens e Adultos, como de
processos de formagdo continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino
Superior.

- Inclusdo, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino Superior,
nos conteudos de disciplinas e em atividades curriculares dos cursos que ministra, de
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, de conhecimentos de matriz africana e/ou que dizem
respeito a populagdo negra. Por exemplo: em Medicina, entre outras questoes, estudo da
anemia falciforme, da problematica da pressao alta; em Matematica, contribuicdes de raiz
africana, identificadas e descritas pela Etno-Matematica; em Filosofia, estudo da filosofia
tradicional africana e de contribuicdes de filésofos africanos e afrodescendentes da
atualidade.

- Inclusdo de bibliografia relativa a historia e cultura afro-brasileira e
africana as relagdes étnico-raciais, aos problemas desencadeados pelo racismo e por outras
discrimina¢des, a pedagogia anti-racista nos programas de concursos publicos para
admissao de professores.

- Inclusdo, em documentos normativos e de planejamento dos
estabelecimentos de ensino de todos os niveis - estatutos, regimentos, planos pedagégicos,
planos de ensino de objetivos explicitos, assim como de procedimentos para sua
consecu¢do, visando ao combate do racismo, das discrimina¢des, e ao reconhecimento,
valorizagdo e ao respeito das histdrias e culturas afro-brasileira e africana.

- Previsao, nos fins, responsabilidades e tarefas dos conselhos escolares e de
outros 6rgdos colegiados, do exame e encaminhamento de solu¢do para situagdes de
racismo e de discriminagdes, buscando-se criar situa¢des educativas em que as vitimas
recebam apoio requerido para superar o sofrimento e os agressores, orientacdo para que
compreendam a dimensao do que praticaram e ambos, educagdo para o reconhecimento,
valorizagdo e respeito mutuos.

- Inclusdo de personagens negros, assim como de outros grupos étnico-
raciais, em cartazes e outras ilustracdes sobre qualquer tema abordado na escola, a ndo ser
quando tratar de manifestacdes culturais proprias, ainda que nio exclusivas, de um
determinado grupo étnico-racial.

- Organizacdo de centros de documentagao, bibliotecas, midiotecas, museus,
exposicoes em que se divulguem valores, pensamentos, jeitos de ser e viver dos diferentes
grupos étnico-raciais brasileiros, particularmente dos afrodescendentes.

- Identificacdo, com o apoio dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, de
fontes de conhecimentos de origem africana, a fim de selecionarem-se contetudos e
procedimentos de ensino e de aprendizagens;

- Incentivo, pelos sistemas de ensino, a pesquisas sobre processos
educativos orientados por valores, visdbes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros e
indigenas, com o objetivo de ampliacdo e fortalecimento de bases tedricas para a educagio
brasileira.

- Identificacdo, coleta, compilacao de informagdes sobre a populacdo negra,
com vistas a formulacdo de politicas publicas de Estado, comunitarias e institucionais.
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- Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e
modalidades de ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao
disposto no Art. 26A da LDB, e, para tanto, abordem a pluralidade cultural e a diversidade
étnico racial da nacao brasileira, corrijam distor¢des e equivocos em obras ja publicadas
sobre a histéria, a cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e supervisao
dos programas de difusdo de livros educacionais do MEC - Programa Nacional do Livro
Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE).

- Divulgacao, pelos sistemas de ensino e mantenedoras, com o apoio dos
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, de uma bibliografia afro-brasileira e de outros
materiais como mapas da diaspora, da Africa, de quilombos brasileiros, fotografias de
territérios negros urbanos e rurais, reproducdo de obras de arte afro-brasileira e africana a
serem distribuidos nas escolas da rede, com vistas a formacao de professores e alunos para
o combate a discriminacdo e ao racismo.

- Oferta de Educagdo Fundamental em &reas de remanescentes de
quilombos, contando as escolas com professores e pessoal administrativo que se disponham
a conhecer fisica e culturalmente, a comunidade e a formar-se para trabalhar com suas
especificidades.

- Garantia, pelos sistemas de ensino e entidades mantenedoras, de condi¢des
humanas, materiais e financeiras para execugao de projetos com o objetivo de Educagao das
Relagdes Etnico-raciais e estudo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, assim como
organizacao de servicos e atividades que controlem, avaliem e redimensionem sua
consecucdo, que exercam fiscalizagdo das politicas adotadas e providenciem correcao de
distorgoes.

- Realizacdo, pelos sistemas de ensino federal, estadual e municipal, de
atividades periodicas, com a participacdo das redes das escolas publicas e privadas, de
exposicdo, avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e dificuldades do ensino e aprendizagem de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Educacdo das Relages Etnico-Raciais;
assim como comunicacdo detalhada dos resultados obtidos ao Ministério da Educacio, a
Secretaria Especial de Promocao da Igualdade Racial, ao Conselho Nacional de Educacao, e
aos respectivos conselhos Estaduais e Municipais de Educagdo, para que encaminhem
providéncias, quando for o caso.

- Adequacio dos mecanismos de avaliagdo das condi¢des de funcionamento
dos estabelecimentos de ensino, tanto da educagdo basica quanto superior, ao disposto
neste Parecer; inclusive com a inclusdo nos formularios, preenchidos pelas comissdes de
avaliacdo, nos itens relativos a curriculo, atendimento aos alunos, projeto pedagdgico, plano
institucional, de quesitos que contemplem as orientagdes e exigéncias aqui formuladas.

- Disponibiliza¢do deste parecer, na sua integra, para os professores de todos
os niveis de ensino, responsaveis pelo ensino de diferentes disciplinas e atividades
educacionais, assim como para outros profissionais interessados a fim de que possam
estudar, interpretar as orientacdes, enriquecer, executar as determinag¢des aqui feitas e
avaliar seu préprio trabalho e resultados obtidos por seus alunos, considerando principios
e critérios apontados.

Obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras, Educacao das
Relac¢des Etnico-Raciais e os Conselhos de Educacio

Diretrizes sao dimenso6es normativas, reguladoras de caminhos, embora ndo
fechadas a que historicamente possam, a partir das determinagdes iniciais, tomar novos
rumos. Diretrizes ndo visam a desencadear a¢des uniformes, todavia, objetivam oferecer
referéncias e critérios para que se implantem acdes, as avaliem e reformulem no que e
quando necessario.

Estas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do das Relacoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, na medida
em que procedem de ditames constitucionais e de marcos legais nacionais, na medida em
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que se referem ao resgate de uma comunidade que povoou e construiu a nacdo brasileira,
atingem o amago do pacto federativo. Nessa medida, cabe aos conselhos de Educagao dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios aclimatar tais diretrizes, dentro do regime de
colaboracao e da autonomia de entes federativos, a seus respectivos sistemas, dando énfase
a importancia de os planejamentos valorizarem, sem omitir outras regides, a participacao
dos afrodescendentes, do periodo escravista aos nossos dias, na sociedade, economia,
politica, cultura da regido e da localidade; definindo medidas urgentes para formacdo de
professores; incentivando o desenvolvimento de pesquisas bem como envolvimento
comunitario.

A esses 6rgaos normativos cabe, pois, a tarefa de adequar o proposto neste
parecer a realidade de cada sistema de ensino. E, a partir dai, devera ser competéncia dos
orgdos executores - administracdes de cada sistema de ensino, das escolas - definir
estratégias que, quando postas em acdo, viabilizardo o cumprimento efetivo da Lei de
Diretrizes e Bases que estabelece a formacao basica comum, o respeito aos valores culturais,
como principios constitucionais da educacdo tanto quanto da dignidade da pessoa humana
(inciso Il do art. 1), garantindo-se a promog¢ao do bem de todos, sem preconceitos (inciso
IV do Art. 3) a prevaléncia dos direitos humanos (inciso II do art. 4°) e reptdio ao racismo
(inciso VIII do art. 4°).

Cumprir a Lei é, pois, responsabilidade de todos e ndo apenas do professor
em sala de aula. Exige-se, assim, um comprometimento solidario dos varios elos do sistema
de ensino brasileiro, tendo-se como ponto de partida o presente parecer, que junto com
outras diretrizes e pareceres e resolucdes, tém o papel articulador e coordenador da
organizacdo da educagdo nacional.

I1 - VOTO DA COMISSAO

Face ao exposto e diante de direitos desrespeitados, tais como:

o de nao sofrer discriminac¢des por ser descendente de africanos;

o de ter reconhecida a decisiva participa¢do de seus antepassados e da sua
prépria na construcdo da nac¢do brasileira;

o de ter reconhecida sua cultura nas diferentes matrizes de raiz africana;

- diante da exclusdo secular da populacdo negra dos bancos escolares,
notadamente em nossos dias, no ensino superior;

- diante da necessidade de criancas, jovens e adultos estudantes sentirem-se

contemplados e respeitados, em suas peculiaridades, inclusive as étnico-
raciais, nos programas e projetos educacionais;

- diante da importancia de reeducagao das relagdes étnico/raciais no Brasil;

- diante da ignorancia que diferentes grupos étnico-raciais tém uns dos
outros, bem como da necessidade de superar esta ignordncia para que se construa uma
sociedade democratica;

- diante, também, da violéncia explicita ou simbdlica, gerada por toda sorte
de racismos e discriminagdes, que sofrem os negros descendentes de africanos;

- diante de humilhacoes e ultrajes sofridos por estudantes negros, em todos
os niveis de ensino, em conseqiiéncia de posturas, atitudes, textos e materiais de ensino com
conteudos racistas;

- diante de compromissos internacionais assumidos pelo Brasil em
convengdes, entre outro os da Convencao da UNESCO, de 1960, relativo ao combate ao
racismo em todas as formas de ensino, bem como os da Conferéncia Mundial de Combate ao
Racismo, Discriminagao Racial, Xenofobia e Discriminagdes Correlatas, 2001;

- diante da Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 39, inciso IV, que
garante a promoc¢ao do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo; do inciso 42 do Artigo 52 que trata da pratica do
racismo como crime inafian¢avel e imprescritivel; do § 12 do Art. 215 que trata da protecao
das manifestag¢des culturais;
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- diante do Decreto n?.904/1996, relativo ao Programa Nacional de Direitos
Humanas que assegura a presenca histdrica das lutas dos negros na constituicdo do pais;

- diante do Decreto n® 4.228, de 13 de maio de 2002, que institui, no ambito
da Administracao Publica Federal, o Programa Nacional de A¢des Afirmativas;

- diante das Leis n%s 7.716/1999, 8.081/1990 e 9.459/1997 que regulam os
crimes resultantes de preconceito de raca e de cor e estabelecem as penas aplicaveis aos
atos discriminatérios e preconceituosos, entre outros, de raga, cor, religido, etnia ou
procedéncia nacional;

- diante do inciso I da Lei n? 9.394 /1996, relativo ao respeito a igualdade de
condig¢des para o acesso e permanéncia na escola; diante dos Arts 26, 26 A e 79 B da Lei n®
9.394/1996, estes ultimos introduzidos por for¢a da Lei n? 10.639/2003, proponho ao
Conselho Pleno:

a) instituir as Diretrizes explicitadas neste parecer e no projeto de Resolucao
em anexo, para serem executadas pelos estabelecimentos de ensino de diferentes niveis e
modalidades, cabendo aos sistemas de ensino, no ambito de sua jurisdi¢do, orienta-los,
promover a formacio dos professores para o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, e para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, assim como supervisionar o
cumprimento das diretrizes;

b) recomendar que este Parecer seja amplamente divulgado, ficando
disponivel no site do Conselho Nacional de Educacio, para consulta dos professores e de
outros interessados.

Brasilia-DF, 10 de margo de 2004.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva - Relatora
Carlos Roberto Jamil Cury - Membro

Francisca Novantino Pinto de Angelo - Membro
Marilia Ancona-Lopez - Membro

111 - DECISAO DO CONSELHO PLENO
O Conselho Pleno aprova por unanimidade o voto da Relatora.

Sala das Sessdes, 10 em marco de 2004.
Conselheiro José Carlos Almeida da Silva - Presidente
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(") RESOLUCAO CNE/CEB N2 4, DE 13 DE JULHO DE 2010
Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bdsica

O Presidente da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacio, no uso de suas atribuicdes legais, e de conformidade com o disposto na alinea “c”
do § 12 do artigo 92 da Lei n2 4.024/1961, com a redacao dada pela Lei n? 9.131/1995, nos
artigos 36, 36-A, 36-B, 36-C, 36-D, 37, 39, 40,41 e 42 da Lei n2 9.394 /1996, com a redacdo
dada pela Lei n® 11.741/2008, bem como no Decreto n? 5.154/2004, e com fundamento no
Parecer CNE/CEB n® 7/2010, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da

Educacao, publicado no DOU de 9 de julho de 2010.
Resolve:

Art. 12 A presente Resolucdo define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para o conjunto organico, sequencial e articulado das etapas e modalidades da Educacdo
Basica, baseando-se no direito de toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, a preparacio
para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho, na vivéncia e convivéncia em
ambiente educativo, e tendo como fundamento a responsabilidade que o Estado brasileiro,
a familia e a sociedade tém de garantir a democratizacio do acesso, a inclusdo, a
permanéncia e a conclusdo com sucesso das criancas, dos jovens e adultos na instituicdo
educacional, a aprendizagem para continuidade dos estudos e a extensdo da
obrigatoriedade e da gratuidade da Educagao Basica.

TITULO I

OBJETIVOS

Art. 22 Estas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica
tém por objetivos:

I - sistematizar os principios e as diretrizes gerais da Educacdo Basica
contidos na Constituicdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e demais
dispositivos legais, traduzindo-os em orientacdes que contribuam para assegurar a
formacao basica comum nacional, tendo como foco os sujeitos que ddo vida ao curriculo e a
escola;

Il - estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulacgdo, a execucdo e a avaliacdo do projeto politico-pedagégico da escola de Educacgao
Bésica;

I1I - orientar os cursos de formacao inicial e continuada de docentes e demais
profissionais da Educagdo Basica, os sistemas educativos dos diferentes entes federados e
as escolas que os integram, indistintamente da rede a que pertencam.

Art. 32 As Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para as etapas e
modalidades da Educacdo Basica devem evidenciar o seu papel de indicador de opg¢des
politicas, sociais, culturais, educacionais, e a fun¢do da educacdo, na sua relagdo com um
projeto de Nacgdo, tendo como referéncia os objetivos constitucionais, fundamentando-se na
cidadania e na dignidade da pessoa, o que pressupde igualdade, liberdade, pluralidade,
diversidade, respeito, justica social, solidariedade e sustentabilidade.

TITULO II
REFERENCIAS CONCEITUAIS

(*) Vide Parecer CNE/CEB n® 7/2010.
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Art. 42 As bases que dao sustentacdo ao projeto nacional de educacio
responsabilizam o poder publico, a familia, a sociedade e a escola pela garantia a todos os
educandos de um ensino ministrado de acordo com os principios de:

[ - igualdade de condi¢cdes para o acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

I1I - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e aos direitos;

V - coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma da legislacdo e das
normas dos respectivos sistemas de ensino;

[X - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizacio da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Art. 52 A Educacao Basica é direito universal e alicerce indispensavel para o
exercicio da cidadania em plenitude, da qual depende a possibilidade de conquistar todos
os demais direitos, definidos na Constituicio Federal, no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), na legislacdo ordindria e nas demais disposi¢des que consagram as
prerrogativas do cidadao.

Art. 62 Na Educacio Basica, é necessario considerar as dimensdes do educar
e do cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a fungao social desse nivel
da educacgdo, a sua centralidade, que é o educando, pessoa em formacdo na sua esséncia
humana.

TITULO III

SISTEMA NACIONAL DE EDUCACAOQ

Art. 72 A concepcdo de educacdo deve orientar a institucionalizacdo do
regime de colaboracdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no contexto da
estrutura federativa brasileira, em que convivem sistemas educacionais auténomos, para
assegurar efetividade ao projeto da educacdo nacional, vencer a fragmentacio das politicas
publicas e superar a desarticulagio institucional.

§ 12 Essa institucionalizacdo é possibilitada por um Sistema Nacional de
Educacgdo, no qual cada ente federativo, com suas peculiares competéncias, é chamado a
colaborar para transformar a Educacdo Basica em um sistema organico, sequencial e
articulado.

§ 22 0 que caracteriza um sistema ¢ a atividade intencional e organicamente
concebida, que se justifica pela realizagdo de atividades voltadas para as mesmas finalidades
ou para a concretizacao dos mesmos objetivos.

§ 32 O regime de colaboragdo entre os entes federados pressupde o
estabelecimento de regras de equivaléncia entre as fung¢des distributiva, supletiva,
normativa, de supervisao e avaliacdo da educacdo nacional, respeitada a autonomia dos
sistemas e valorizadas as diferencgas regionais.

TITULO IV

ACESSO E PERMANENCIA PARA A CONQUISTA DA QUALIDADE SOCIAL

Art. 82 A garantia de padrao de qualidade, com pleno acesso, inclusdo e
permanéncia dos sujeitos das aprendizagens na escola e seu sucesso, com reducdo da
evasdo, da retencdo e da distor¢cio de idade/ano/série, resulta na qualidade social da
educacdo, que é uma conquista coletiva de todos os sujeitos do processo educativo.
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Art. 92 A escola de qualidade social adota como centralidade o estudante e a
aprendizagem, o que pressupde atendimento aos seguintes requisitos:

[ - revisdo das referéncias conceituais quanto aos diferentes espagos e
tempos educativos, abrangendo espagos sociais na escola e fora dela;

Il - consideracdo sobre a inclusdo, a valorizacdo das diferencas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando as varias
manifestacdes de cada comunidade;

I1I - foco no projeto politico-pedagogico, no gosto pela aprendizagem e na
avaliacdo das aprendizagens como instrumento de continua progressio dos estudantes;

IV - inter-relagdo entre organizagdo do curriculo, do trabalho pedagdgico e
da jornada de trabalho do professor, tendo como objetivo a aprendizagem do estudante;

V - preparagdo dos profissionais da educacdo, gestores, professores,
especialistas, técnicos, monitores e outros;

VI - compatibilidade entre a proposta curricular e a infraestrutura entendida
como espaco formativo dotado de efetiva disponibilidade de tempos para a sua utilizacdo e
acessibilidade;

VII - integragdo dos profissionais da educagao, dos estudantes, das familias,
dos agentes da comunidade interessados na educacao;

VIII - valorizacdo dos profissionais da educag¢io, com programa de formacao
continuada, critérios de acesso, permanéncia, remuneracdo compativel com a jornada de
trabalho definida no projeto politico-pedagédgico;

IX - realizacdo de parceria com drgdos, tais como os de assisténcia social e
desenvolvimento humano, cidadania, ciéncia e tecnologia, esporte, turismo, cultura e arte,
saude, meio ambiente.

Art. 10. A exigéncia legal de definicdo de padrdes minimos de qualidade da
educacdo traduz a necessidade de reconhecer que a sua avaliacdo associa-se a agdo
planejada, coletivamente, pelos sujeitos da escola.

§ 12 0 planejamento das agdes coletivas exercidas pela escola supde que os
sujeitos tenham clareza quanto:

[ - aos principios e as finalidades da educagdo, além do reconhecimento e da
analise dos dados indicados pelo Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB)
e/ou outros indicadores, que o complementem ou substituam;

Il - a relevancia de um projeto politico-pedagdgico concebido e assumido
colegiadamente pela comunidade educacional, respeitadas as multiplas diversidades e a
pluralidade cultural;

Il - a riqueza da valorizacdo das diferencas manifestadas pelos sujeitos do
processo educativo, em seus diversos segmentos, respeitados o tempo e o contexto
sociocultural;

IV - aos padrdes minimos de qualidade (Custo Aluno-Qualidade Inicial -
CAQi);

§ 22 Para que se concretize a educacdo escolar, exige-se um padrdo minimo
de insumos, que tem como base um investimento com valor calculado a partir das despesas
essenciais ao desenvolvimento dos processos e procedimentos formativos, que levem,
gradualmente, a uma educagdo integral, dotada de qualidade social:

[ - creches e escolas que possuam condi¢des de infraestrutura e adequados
equipamentos;

II - professores qualificados com remuneracao adequada e compativel com
a de outros profissionais com igual nivel de formag¢ido, em regime de trabalho de 40
(quarenta) horas em tempo integral em uma mesma escola;

I1I - defini¢do de uma relacdo adequada entre o nimero de alunos por turma
e por professor, que assegure aprendizagens relevantes;
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IV - pessoal de apoio técnico e administrativo que responda as exigéncias do
que se estabelece no projeto politico-pedagégico.

TITULO V

ORGANIZACAO CURRICULAR: CONCEITO, LIMITES, POSSIBILIDADES

Art. 11. A escola de Educacdo Basica é o espaco em que se ressignifica e se
recria a cultura herdada, reconstruindo-se as identidades culturais, em que se aprende a
valorizar as raizes proprias das diferentes regides do Pais.

Paragrafo unico. Essa concepgdo de escola exige a superacado do rito escolar,
desde a construcdo do curriculo até os critérios que orientam a organizacdo do trabalho
escolar em sua multidimensionalidade, privilegia trocas, acolhimento e aconchego, para
garantir o bem-estar de criangas, adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento entre
todas as pessoas.

Art. 12. Cabe aos sistemas educacionais, em geral, definir o programa de
escolas de tempo parcial diurno (matutino ou vespertino), tempo parcial noturno, e tempo
integral (turno e contra-turno ou turno unico com jornada escolar de 7 horas, no minimo,
durante todo o periodo letivo), tendo em vista a amplitude do papel socioeducativo
atribuido ao conjunto organico da Educagao Basica, o que requer outra organizacao e gestao
do trabalho pedagdgico.

§ 12 Deve-se ampliar a jornada escolar, em Unico ou diferentes espagos
educativos, nos quais a permanéncia do estudante vincula-se tanto a quantidade e qualidade
do tempo diario de escolarizacdo quanto a diversidade de atividades de aprendizagens.

§ 22 A jornada em tempo integral com qualidade implica a necessidade da
incorporacdo efetiva e organica, no curriculo, de atividades e estudos pedagogicamente
planejados e acompanhados.

§ 32 Os cursos em tempo parcial noturno devem estabelecer metodologia
adequada as idades, a maturidade e a experiéncia de aprendizagens, para atenderem aos
jovens e adultos em escolarizacdo no tempo regular ou na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos.

CAPITULO I

FORMAS PARA A ORGANIZACAO CURRICULAR

Art. 13. O curriculo, assumindo como referéncia os principios educacionais
garantidos a educacdo, assegurados no artigo 42 desta Resolucdo, configura-se como o
conjunto de valores e praticas que proporcionam a producio, a socializacdo de significados
no espaco social e contribuem intensamente para a construgdo de identidades
socioculturais dos educandos.

§ 12 O curriculo deve difundir os valores fundamentais do interesse social,
dos direitos e deveres dos cidadios, do respeito ao bem comum e a ordem democratica,
considerando as condi¢des de escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento, a
orientacdo para o trabalho, a promocao de praticas educativas formais e ndo-formais.

§ 22 Na organizacdo da proposta curricular, deve-se assegurar o
entendimento de curriculo como experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos
estudantes com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para
construir as identidades dos educandos.

§ 32 A organizacdo do percurso formativo, aberto e contextualizado, deve ser
construida em fun¢do das peculiaridades do meio e das caracteristicas, interesses e
necessidades dos estudantes, incluindo nido s6 os componentes curriculares centrais
obrigatorios, previstos na legislacdo e nas normas educacionais, mas outros, também, de
modo flexivel e variavel, conforme cada projeto escolar, e assegurando:

[ - concepgao e organizacdo do espago curricular e fisico que se imbriquem e
alarguem, incluindo espagos, ambientes e equipamentos que ndo apenas as salas de aula da
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escola, mas, igualmente, os espacos de outras escolas e os socioculturais e esportivo-
recreativos do entorno, da cidade e mesmo da regiao;

Il - ampliagdo e diversificagio dos tempos e espagos curriculares que
pressuponham profissionais da educa¢do dispostos a inventar e construir a escola de
qualidade social, com responsabilidade compartilhada com as demais autoridades que
respondem pela gestdo dos 6rgdos do poder publico, na busca de parcerias possiveis e
necessarias, até porque educar é responsabilidade da familia, do Estado e da sociedade;

I1I - escolha da abordagem didatico-pedagdgica disciplinar, pluridisciplinar,
interdisciplinar ou transdisciplinar pela escola, que oriente o projeto politico-pedagdgico e
resulte de pacto estabelecido entre os profissionais da escola, conselhos escolares e
comunidade, subsidiando a organiza¢do da matriz curricular, a definicdo de eixos tematicos
e a constituicao de redes de aprendizagem;

IV - compreensdao da matriz curricular entendida como propulsora de
movimento, dinamismo curricular e educacional, de tal modo que os diferentes campos do
conhecimento possam se coadunar com o conjunto de atividades educativas;

V - organiza¢do da matriz curricular entendida como alternativa operacional
que embase a gestdo do curriculo escolar e represente subsidio para a gestdo da escola (na
organizacdo do tempo e do espago curricular, distribuicdo e controle do tempo dos
trabalhos docentes), passo para uma gestdo centrada na abordagem interdisciplinar,
organizada por eixos tematicos, mediante interlocucdo entre os diferentes campos do
conhecimento;

VI - entendimento de que eixos tematicos sdo uma forma de organizar o
trabalho pedagogico, limitando a dispersao do conhecimento, fornecendo o cendario no qual
se constroem objetos de estudo, propiciando a concretizacdo da proposta pedagogica
centrada na visdo interdisciplinar, superando o isolamento das pessoas e a
compartimentalizacdo de conteudos rigidos;

VII - estimulo a criacdo de métodos didatico-pedagdgicos utilizando-se
recursos tecnoldgicos de informacio e comunicagdo, a serem inseridos no cotidiano escolar,
a fim de superar a distancia entre estudantes que aprendem a receber informagdo com
rapidez utilizando a linguagem digital e professores que dela ainda ndo se apropriaram;

VIII - constitui¢cdo de rede de aprendizagem, entendida como um conjunto
de acgdes didatico-pedagégicas, com foco na aprendizagem e no gosto de aprender,
subsidiada pela consciéncia de que o processo de comunicacdo entre estudantes e
professores é efetivado por meio de praticas e recursos diversos;

IX - adogdo de rede de aprendizagem, também, como ferramenta didatico-
pedagégica relevante nos programas de formacio inicial e continuada de profissionais da
educacdo, sendo que esta op¢do requer planejamento sistematico integrado estabelecido
entre sistemas educativos ou conjunto de unidades escolares;

§ 42 A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho
didatico-pedagbgico em que temas e eixos tematicos sdo integrados as disciplinas e as areas
ditas convencionais, de forma a estarem presentes em todas elas.

§ 52 A transversalidade difere da interdisciplinaridade e ambas
complementam-se, rejeitando a concepc¢ao de conhecimento que toma a realidade como
algo estavel, pronto e acabado.

§ 62 A transversalidade refere-se a dimensdo didatico-pedagdgica, e a
interdisciplinaridade, a abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento.

CAPITULO II

FORMACAO BASICA COMUM E PARTE DIVERSIFICADA

Art. 14. A base nacional comum na Educagio Basica constitui-se de
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas
publicas e gerados nas institui¢cdes produtoras do conhecimento cientifico e tecnolégico; no
mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e
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corporais; na producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais.

§ 12 Integram a base nacional comum nacional:

a) a Lingua Portuguesa;

b) a Matematica;

¢) o conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e politica,
especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Histéria e das Culturas Afro-Brasileira e
Indigena,

d) a Arte, em suas diferentes formas de expressao, incluindo-se a musica;

e) a Educacio Fisica;

f) o Ensino Religioso.

§ 22 Tais componentes curriculares sdo organizados pelos sistemas
educativos, em forma de areas de conhecimento, disciplinas, eixos tematicos, preservando-
se a especificidade dos diferentes campos do conhecimento, por meio dos quais se
desenvolvem as habilidades indispensaveis ao exercicio da cidadania, em ritmo compativel
com as etapas do desenvolvimento integral do cidadao.

§ 32 A base nacional comum e a parte diversificada ndo podem se constituir
em dois blocos distintos, com disciplinas especificas para cada uma dessas partes, mas
devem ser organicamente planejadas e geridas de tal modo que as tecnologias de
informacdo e comunicacdo perpassem transversalmente a proposta curricular, desde a
Educacio Infantil até o Ensino Médio, imprimindo direcio aos projetos politico-
pedagdgicos.

Art. 15. A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional
comum, prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e da comunidade escolar, perpassando todos os tempos e espagos curriculares
constituintes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, independentemente do ciclo da
vida no qual os sujeitos tenham acesso a escola.

§ 12 A parte diversificada pode ser organizada em temas gerais, na forma de
eixos tematicos, selecionados colegiadamente pelos sistemas educativos ou pela unidade
escolar.

§ 22 A LDB inclui o estudo de, pelo menos, uma lingua estrangeira moderna
na parte diversificada, cabendo sua escolha a comunidade escolar, dentro das possibilidades
da escola, que deve considerar o atendimento das caracteristicas locais, regionais, nacionais
e transnacionais, tendo em vista as demandas do mundo do trabalho e da
internacionalizacao de toda ordem de relac¢des.

§ 32 Alingua espanhola, por forcada Lein®11.161/2005, é obrigatoriamente
ofertada no Ensino Médio, embora facultativa para o estudante, bem como possibilitada no
Ensino Fundamental, do 62 ao 92 ano.

Art. 16. Leis especificas, que complementam a LDB, determinam que sejam
incluidos componentes nao disciplinares, como temas relativos ao transito, ao meio
ambiente e a condicdo e direitos do idoso.

Art. 17. No Ensino Fundamental e no Ensino Médio, destinar-se-ao, pelo
menos, 20% do total da carga horaria anual ao conjunto de programas e projetos
interdisciplinares eletivos criados pela escola, previsto no projeto pedagoégico, de modo que
os estudantes do Ensino Fundamental e do Médio possam escolher aquele programa ou
projeto com que se identifiquem e que lhes permitam melhor lidar com o conhecimento e a
experiéncia.

§ 12 Tais programas e projetos devem ser desenvolvidos de modo dinamico,
criativo e flexivel, em articulacido com a comunidade em que a escola esteja inserida.

§ 22 A interdisciplinaridade e a contextualizacdo devem assegurar a
transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas e eixos tematicos, perpassando
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todo o curriculo e propiciando a interlocucdo entre os saberes e os diferentes campos do
conhecimento.

TITULO VI

ORGANIZACAO DA EDUCACAO BASICA

Art. 18. Na organizacdo da Educacdo Basica, devem-se observar as Diretrizes
Curriculares Nacionais comuns a todas as suas etapas, modalidades e orienta¢des tematicas,
respeitadas as suas especificidades e as dos sujeitos a que se destinam.

§ 12 As etapas e as modalidades do processo de escolarizagio estruturam-se
de modo organico, sequencial e articulado, de maneira complexa, embora permanecendo
individualizadas ao longo do percurso do estudante, apesar das mudangas por que passam:

[ - adimensdo organica é atendida quando sdo observadas as especificidades
e as diferencas de cada sistema educativo, sem perder o que lhes é comum: as semelhancas
e as identidades que lhes sdo inerentes;

Il - a dimensdo sequencial compreende os processos educativos que
acompanham as exigéncias de aprendizagens definidas em cada etapa do percurso
formativo, continuo e progressivo, da Educa¢do Basica até a Educacdo Superior,
constituindo-se em diferentes e insubstituiveis momentos da vida dos educandos;

III - a articulagdo das dimensdes organica e sequencial das etapas e das
modalidades da Educacdo Basica, e destas com a Educacdo Superior, implica acdo
coordenada e integradora do seu conjunto.

§ 22 A transicdo entre as etapas da Educacdo Basica e suas fases requer
formas de articulagdo das dimensdes organica e sequencial que assegurem aos educandos,
sem tensdes e rupturas, a continuidade de seus processos peculiares de aprendizagem e
desenvolvimento.

Art. 19. Cada etapa é delimitada por sua finalidade, seus principios, objetivos
e diretrizes educacionais, fundamentando-se na inseparabilidade dos conceitos
referenciais: cuidar e educar, pois esta é uma concep¢ao norteadora do projeto politico-
pedagdgico elaborado e executado pela comunidade educacional.

Art. 20. O respeito aos educandos e a seus tempos mentais, socioemocionais,
culturais e identitarios é um principio orientador de toda a acdo educativa, sendo
responsabilidade dos sistemas a criacdo de condi¢cdes para que criangas, adolescentes,
jovens e adultos, com sua diversidade, tenham a oportunidade de receber a formagado que
corresponda a idade prépria de percurso escolar.

CAPITULOI

ETAPAS DA EDUCACAO BASICA

Art. 21. S3o etapas correspondentes a diferentes momentos constitutivos do
desenvolvimento educacional:

[ - a Educagao Infantil, que compreende: a Creche, englobando as diferentes
etapas do desenvolvimento da crianga até 3 (trés) anos e 11 (onze) meses; e a Pré-Escola,
com duracio de 2 (dois) anos;

I - o0 Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, com duragdo de 9 (nove)
anos, é organizado e tratado em duas fases: a dos 5 (cinco) anos iniciais e a dos 4 (quatro)
anos finais;

I1I - o0 Ensino Médio, com dura¢do minima de 3 (trés) anos.

Paragrafo unico. Essas etapas e fases tém previsdo de idades proprias, as
quais, no entanto, sio diversas quando se atenta para sujeitos com caracteristicas que fogem
a norma, como € o caso, entre outros:

[ - de atraso na matricula e/ou no percurso escolar;

I - de retencio, repeténcia e retorno de quem havia abandonado os estudos;

Il - de portadores de deficiéncia limitadora;
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IV - de jovens e adultos sem escolarizacdo ou com esta incompleta;

V - de habitantes de zonas rurais;

VI - de indigenas e quilombolas;

VII - de adolescentes em regime de acolhimento ou internagao, jovens e
adultos em situacdo de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais.

Secaol

Educacao Infantil

Art. 22. A Educacdo Infantil tem por objetivo o desenvolvimento integral da
crianca, em seus aspectos fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual, social, complementando a
acao da familia e da comunidade.

§ 12 As criancas provém de diferentes e singulares contextos socioculturais,
socioecondmicos e étnicos, porisso devem ter a oportunidade de ser acolhidas e respeitadas
pela escola e pelos profissionais da educagdo, com base nos principios da individualidade,
igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade.

§ 22 Para as criancas, independentemente das diferentes condicoes fisicas,
sensoriais, intelectuais, linguisticas, étnico-raciais, socioeconémicas, de origem, de religido,
entre outras, as relacdes sociais e intersubjetivas no espaco escolar requerem a atengao
intensiva dos profissionais da educacdo, durante o tempo de desenvolvimento das
atividades que lhes sdo peculiares, pois este € o momento em que a curiosidade deve ser
estimulada, a partir da brincadeira orientada pelos profissionais da educacao.

§ 32 0s vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e do respeito
mutuo em que se assenta a vida social devem iniciar-se na Educagdo Infantil e sua
intensificacdo deve ocorrer ao longo da Educacao Basica.

§ 42 Os sistemas educativos devem envidar esfor¢cos promovendo acées a
partir das quais as unidades de Educacgao Infantil sejam dotadas de condi¢des para acolher
as criancas, em estreita relacio com a familia, com agentes sociais e com a sociedade,
prevendo programas e projetos em parceria, formalmente estabelecidos.

§ 52 A gestdo da convivéncia e as situagcdes em que se torna necessaria a
solucdo de problemas individuais e coletivos pelas criancas devem ser previamente
programadas, com foco nas motivacoes estimuladas e orientadas pelos professores e
demais profissionais da educacdo e outros de areas pertinentes, respeitados os limites e as
potencialidades de cada crianca e os vinculos desta com a familia ou com o seu responsavel
direto.

Secao 11

Ensino Fundamental

Art. 23. 0 Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de duragdo, de matricula
obrigatdria para as criancas a partir dos 6 (seis) anos de idade, tem duas fases sequentes
com caracteristicas proprias, chamadas de anos iniciais, com 5 (cinco) anos de duragio, em
regra para estudantes de 6 (seis) a 10 (dez) anos de idade; e anos finais, com 4 (quatro) anos
de duracao, para os de 11 (onze) a 14 (quatorze) anos.

Paragrafo unico. No Ensino Fundamental, acolher significa também cuidar e
educar, como forma de garantir a aprendizagem dos contetdos curriculares, para que o
estudante desenvolva interesses e sensibilidades que lhe permitam usufruir dos bens
culturais disponiveis na comunidade, na sua cidade ou na sociedade em geral, e que lhe
possibilitem ainda sentir-se como produtor valorizado desses bens.

Art. 24. Os objetivos da formacdo basica das criancas, definidos para a
Educacao Infantil, prolongam-se durante os anos iniciais do Ensino Fundamental,
especialmente no primeiro, e completam-se nos anos finais, ampliando e intensificando,
gradativamente, o processo educativo, mediante:

I - desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
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II - foco central na alfabetizac¢do, ao longo dos 3 (trés) primeiros anos;

III - compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

IV - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

V - fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida social.

Art. 25. Os sistemas estaduais e municipais devem estabelecer especial
forma de colaboracdo visando a oferta do Ensino Fundamental e a articulagdo sequente
entre a primeira fase, no geral assumida pelo Municipio, e a segunda, pelo Estado, para
evitar obstaculos ao acesso de estudantes que se transfiram de uma rede para outra para
completar esta escolaridade obrigatéria, garantindo a organicidade e a totalidade do
processo formativo do escolar.

Secao III

Ensino Médio

Art. 26. 0 Ensino Médio, etapa final do processo formativo da Educacao
Basica, é orientado por principios e finalidades que preveem:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para a cidadania e o trabalho, tomado este como
principio educativo, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de enfrentar novas
condic¢des de ocupacio e aperfeicoamento posteriores;

III - o desenvolvimento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacgdo ética e estética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnolégicos presentes na
sociedade contemporanea, relacionando a teoria com a prética.

§ 12 O Ensino Médio deve ter uma base unitaria sobre a qual podem se
assentar possibilidades diversas como preparacdo geral para o trabalho ou,
facultativamente, para profissdes técnicas; na ciéncia e na tecnologia, como iniciacdo
cientifica e tecnolégica; na cultura, como ampliacdo da formagao cultural.

§ 22 A definicdo e a gestdo do curriculo inscrevem-se em uma logica que se
dirige  aos jovens, considerando suas singularidades, que se situam em um tempo
determinado.

§ 39 Os sistemas educativos devem prever curriculos flexiveis, com
diferentes alternativas, para que os jovens tenham a oportunidade de escolher o percurso
formativo que atenda seus interesses, necessidades e aspiragdes, para que se assegure a
permanéncia dos jovens na escola, com proveito, até a conclusdo da Educacio Basica.

CAPITULO II

MODALIDADES DA EDUCACAO BASICA

Art. 27. A cada etapa da Educagdo Basica pode corresponder uma ou mais
das modalidades de ensino: Educacao de Jovens e Adultos, Educacao Especial, Educacao
Profissional e Tecnolégica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena e Educacio a
Distancia.

Secaol

Educacao de Jovens e Adultos

Art. 28. A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) destina-se aos que se situam
na faixa etaria superior a considerada proépria, no nivel de conclusio do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.
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§ 12 Cabe aos sistemas educativos viabilizar a oferta de cursos gratuitos aos
jovens e aos adultos, proporcionando-lhes oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicées de vida e de trabalho,
mediante cursos, exames, acdes integradas e complementares entre si, estruturados em um
projeto pedagogico préprio.

§ 22 Os cursos de EJA, preferencialmente tendo a Educacdo Profissional
articulada com a Educacdo Basica, devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de curriculo
quanto de tempo e espaco, para que seja(m):

[ - rompida a simetria com o ensino regular para criancas e adolescentes, de
modo a permitir percursos individualizados e conteddos significativos para os jovens e
adultos;

I1 - providos o suporte e a atencao individuais as diferentes necessidades dos
estudantes no processo de aprendizagem, mediante atividades diversificadas;

[II - valorizada a realizacdo de atividades e vivéncias socializadoras,
culturais, recreativas e esportivas, geradoras de enriquecimento do percurso formativo dos
estudantes;

IV - desenvolvida a agrega¢do de competéncias para o trabalho;

V - promovida a motivacdo e a orientacdo permanente dos estudantes,
visando maior participa¢do nas aulas e seu melhor aproveitamento e desempenho;

VI - realizada, sistematicamente, a formacdo continuada, destinada,
especificamente, aos educadores de jovens e adultos.

Secao I1

Educacao Especial

Art. 29. A Educacao Especial, como modalidade transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, é parte integrante da educa¢do regular, devendo ser
prevista no projeto politico-pedagoégico da unidade escolar.

§ 12 Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
complementar ou suplementar a escolarizacdo, ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

§ 22 Os sistemas e as escolas devem criar condi¢cdes para que o professor da
classe comum possa explorar as potencialidades de todos os estudantes, adotando uma
pedagogia dialodgica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o professor do
AEE deve identificar habilidades e necessidades dos estudantes, organizar e orientar sobre
os servicos e recursos pedagogicos e de acessibilidade para a participagdo e aprendizagem
dos estudantes.

§ 32 Na organizacdo desta modalidade, os sistemas de ensino devem
observar as seguintes orienta¢des fundamentais:

[ - 0 pleno acesso e a efetiva participacao dos estudantes no ensino regular;

I - a oferta do atendimento educacional especializado;

III - a formacdo de professores para o AEE e para o desenvolvimento de
praticas educacionais inclusivas;

[V - a participacao da comunidade escolar;

V - a acessibilidade arquitetonica, nas comunicacoes e informagoes, nos
mobiliarios e equipamentos e nos transportes;

VI - a articulacdo das politicas publicas intersetoriais.

Secdo II

Educacdo Profissional e Tecnologica

Art. 30. A Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no cumprimento dos
objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo
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e as dimensoes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, e articula-se com o ensino regular e
com outras modalidades educacionais: Educacio de Jovens e Adultos, Educac¢ido Especial e
Educacdo a Distancia.

Art. 31. Como modalidade da Educag¢ido Basica, a Educacio Profissional e
Tecnoldgica ocorre na oferta de cursos de formacdo inicial e continuada ou qualificacio
profissional e nos de Educacao Profissional Técnica de nivel médio.

Art. 32. A Educacao Profissional Técnica de nivel médio é desenvolvida nas
seguintes formas:

I - articulada com o Ensino Médio, sob duas formas:

a) integrada, na mesma instituicao; ou

b) concomitante, na mesma ou em distintas instituicdes;

II - subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o Ensino
Médio.

§ 12 Os cursos articulados com o Ensino Médio, organizados na forma
integrada, sdo cursos de matricula unica, que conduzem os educandos a habilitagio
profissional técnica de nivel médio ao mesmo tempo em que concluem a ultima etapa da
Educacao Basica.

§ 22 Os cursos técnicos articulados com o Ensino Médio, ofertados na forma
concomitante, com dupla matricula e dupla certificacdo, podem ocorrer:

[ - na mesma instituicio de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

II - em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

Il - em instituicdes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, com planejamento e desenvolvimento de projeto pedagégico
unificado.

§ 39 Sao admitidas, nos cursos de Educagdo Profissional Técnica de nivel
médio, a organizacdo e a estruturacdo em etapas que possibilitem qualificacdo profissional
intermediaria.

§ 4° A Educacido Profissional e Tecnoldgica pode ser desenvolvida por
diferentes estratégias de educacdo continuada, em instituicdes especializadas ou no
ambiente de trabalho, incluindo os programas e cursos de aprendizagem, previstos na
Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT).

Art. 33. A organizacao curricular da Educacao Profissional e Tecnolégica por
eixo tecnoldgico fundamenta-se na identificacdo das tecnologias que se encontram na base
de uma dada formacao profissional e dos arranjos légicos por elas constituidos.

Art. 34. Os conhecimentos e as habilidades adquiridos tanto nos cursos de
Educacdo Profissional e Tecnolégica, como os adquiridos na pratica laboral pelos
trabalhadores, podem ser objeto de avaliacdo, reconhecimento e certificacdo para
prosseguimento ou conclusao de estudos.

Secao IV

Educagio Basica do Campo

Art. 35. Na modalidade de Educacdo Basica do Campo, a educagdo para a
populagdo rural estd prevista com adequagdes necessarias as peculiaridades da vida no
campo e de cada regido, definindo-se orientacdes para trés aspectos essenciais a
organizacao da acdo pedagdgica:

[ - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos estudantes da zona rural;
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II - organizacdo escolar prépria, incluindo adequagao do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;
Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Art. 36. A identidade da escola do campo é definida pela vinculaciao com as
questdes inerentes a sua realidade, com propostas pedagégicas que contemplam sua
diversidade em todos os aspectos, tais como sociais, culturais, politicos, econdmicos, de
género, geracio e etnia.

Paragrafo Unico. Formas de organizacdo e metodologias pertinentes a
realidade do campo devem ter acolhidas, como a pedagogia da terra, pela qual se busca um
trabalho pedagégico fundamentado no principio da sustentabilidade, para assegurar a
preservacdo da vida das futuras geracgdes, e a pedagogia da alternancia, na qual o estudante
participa, concomitante e alternadamente, de dois ambientes/situa¢des de aprendizagem:
o escolar e o laboral, supondo parceria educativa, em que ambas as partes sdo
corresponsaveis pelo aprendizado e pela formagao do estudante.

Secao V

Educagdo Escolar Indigena

Art. 37. A Educagdo Escolar Indigena ocorre em unidades educacionais
inscritas em suas terras e culturas, as quais tém uma realidade singular, requerendo
pedagogia préopria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada povo ou comunidade
e formacgdo especifica de seu quadro docente, observados os principios constitucionais, a
base nacional comum e os principios que orientam a Educagdo Basica brasileira.

Paragrafo tnico. Na estruturacdo e no funcionamento das escolas indigenas,
é reconhecida a sua condicdo de possuidores de normas e ordenamento juridico préprios,
com ensino intercultural e bilingue, visando a valorizacdo plena das culturas dos povos
indigenas e a afirmac¢do e manutencao de sua diversidade étnica.

Art. 38. Na organizacdo de escola indigena, deve ser considerada a
participacdo da comunidade, na definicdo do modelo de organizagao e gestdo, bem como:

[ - suas estruturas sociais;

I1 - suas praticas socioculturais e religiosas;

Il - suas formas de producdo de conhecimento, processos proprios e
métodos de ensino-aprendizagem;

IV - suas atividades econdmicas;

V - edificacdo de escolas que atendam aos interesses das comunidades
indigenas;

VI - uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo com o
contexto sociocultural de cada povo indigena.

Sec¢do VI

Educacao a Distancia

Art. 39. A modalidade Educacdo a Distancia caracteriza-se pela mediagio
didatico pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem que ocorre com a utilizacao
de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

Art. 40. O credenciamento para a oferta de cursos e programas de Educagao
de Jovens e Adultos, de Educagdo Especial e de Educacao Profissional Técnica de nivel médio
e Tecnoldgica, na modalidade a distancia, compete aos sistemas estaduais de ensino,
atendidas a regulamentacdo federal e as normas complementares desses sistemas.

Secdo VII
Educacao Escolar Quilombola
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Art. 41. A Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades
educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria em respeito
a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacdo especifica de seu quadro
docente, observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios
que orientam a Educacio Basica brasileira.

Paragrafo unico. Na estruturacdo e no funcionamento das escolas
quilombolas, bem com nas demais, deve ser reconhecida e valorizada a diversidade cultural.

TITULO VII
ELEMENTOS CONSTITUTIVOS PARA A ORGANIZACAO DAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS GERAIS PARA A EDUCACAO BASICA

Art. 42. Sdo elementos constitutivos para a operacionalizacdo destas
Diretrizes o projeto politico-pedagégico e o regimento escolar; o sistema de avaliacdo; a
gestdo democratica e a organizacdo da escola; o professor e o programa de formacdo
docente.

CAPITULO I

0 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E O REGIMENTO ESCOLAR

Art. 43. O projeto politico-pedagdgico, interdependentemente da autonomia
pedagogica, administrativa e de gestdo financeira da instituicdo educacional, representa
mais do que um documento, sendo um dos meios de viabilizar a escola democratica para
todos e de qualidade social.

§ 12 A autonomia da instituicdo educacional baseia-se na busca de sua
identidade, que se expressa na construcdo de seu projeto pedagogico e do seu regimento
escolar, enquanto manifestagdo de seu ideal de educacdo e que permite uma nova e
democratica ordenagdo pedagogica das relagdes escolares.

§ 22 Cabe a escola, considerada a sua identidade e a de seus sujeitos, articular
a formulacdo do projeto politico-pedagoégico com os planos de educagcdo - nacional,
estadual, municipal -, o contexto em que a escola se situa e as necessidades locais e de seus
estudantes.

§ 32 A missao da unidade escolar, o papel socioeducativo, artistico, cultural,
ambiental, as questdes de género, etnia e diversidade cultural que compdem as agdes
educativas, a organizacdo e a gestdo curricular sdo componentes integrantes do projeto
politico-pedagdgico, devendo ser previstas as prioridades institucionais que a identificam,
definindo o conjunto das agbes educativas préprias das etapas da Educacdo Basica
assumidas, de acordo com as especificidades que lhes correspondam, preservando a sua
articulacdo sistémica.

Art. 44. O projeto politico-pedagogico, instancia de construcio coletiva que
respeita os sujeitos das aprendizagens, entendidos como cidaddos com direitos a protecgio
e a participacdo social, deve contemplar:

I - o diagnostico da realidade concreta dos sujeitos do processo educativo
contextualizados no espaco e no tempo;

I - a concepgdo sobre educagdo, conhecimento, avaliagdo da aprendizagem
e mobilidade escolar;

III - o perfil real dos sujeitos - criancas, jovens e adultos - que justificam e
instituem a vida da e na escola, do ponto de vista intelectual, cultural, emocional, afetivo,
socioeconémico, como base da reflexdo sobre as relacdes vida-conhecimento-cultura
professor- estudante e instituicao escolar;

[V - as bases norteadoras da organizacdo do trabalho pedagégico;

V - a definicdo de qualidade das aprendizagens e, por consequéncia, da
escola, no contexto das desigualdades que se refletem na escola;
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VI - os fundamentos da gestdo democratica, compartilhada e participativa
(6rgaos colegiados e de representacdo estudantil);

VII - o programa de acompanhamento de acesso, de permanéncia dos
estudantes e de superacdo da retengdo escolar;

VIII - o programa de formacdo inicial e continuada dos profissionais da
educacdo, regentes e ndo regentes;

[X - as acoes de acompanhamento sistematico dos resultados do processo de
avaliacdo interna e externa (Sistema de Avaliacao da Educacao Basica - SAEB, Prova Brasil,
dados estatisticos, pesquisas sobre os sujeitos da Educacdo Basica), incluindo dados
referentes ao IDEB e/ou que complementem ou substituam os desenvolvidos pelas
unidades da federacao e outros;

X - a concepc¢ao da organizacdo do espaco fisico da instituicdo escolar de tal
modo que este seja compativel com as caracteristicas de seus sujeitos, que atenda as normas
de acessibilidade, além da natureza e das finalidades da educagdo, deliberadas e assumidas
pela comunidade educacional.

Art. 45. O regimento escolar, discutido e aprovado pela comunidade escolar
e conhecido por todos, constitui-se em um dos instrumentos de execucdo do projeto politico
pedagdgico, com transparéncia e responsabilidade.

Paragrafo tnico. O regimento escolar trata da natureza e da finalidade da
instituicdo, da relacdo da gestdo democratica com os 6rgaos colegiados, das atribuicées de
seus 6rgdos e sujeitos, das suas normas pedagogicas, incluindo os critérios de acesso,
promocao, mobilidade do estudante, dos direitos e deveres dos seus sujeitos: estudantes,
professores, técnicos e funciondarios, gestores, familias, representa¢io estudantil e funcdo
das suas instancias colegiadas.

CAPITULO II

AVALIACAO

Art. 46. A avaliacdo no ambiente educacional compreende 3 (trés)
dimensdes basicas:

[ - avaliacao da aprendizagem:;

II - avaliacdo institucional interna e externa;

[1I - avaliagao de redes de Educagdo Basica.

Secao I

Avaliacao da aprendizagem

Art. 47. A avaliagdo da aprendizagem baseia-se na concepc¢do de educagdo
que norteia a relacdo professor-estudante-conhecimento-vida em movimento, devendo ser
um ato reflexo de reconstrucdo da pratica pedagdgica avaliativa, premissa basica e
fundamental para se questionar o educar, transformando a mudanca em ato, acima de tudo,
politico.

§ 12 A validade da avaliagdo, na sua funcdo diagnoéstica, liga-se a
aprendizagem, possibilitando o aprendiz a recriar, refazer o que aprendeu, criar, propor e,
nesse contexto, aponta para uma avaliacdo global, que vai além do aspecto quantitativo,
porque identifica o desenvolvimento da autonomia do estudante, que é indissociavelmente
ético, social, intelectual.

§ 22 Em nivel operacional, a avaliagio da aprendizagem tem, como
referéncia, o conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e emog¢des que os
sujeitos do processo educativo projetam para si de modo integrado e articulado com aqueles
principios definidos para a Educacdo Basica, redimensionados para cada uma de suas
etapas, bem assim no projeto politico-pedagégico da escola.

§ 32 A avaliacdo na Educacio Infantil é realizada mediante acompanhamento
e registro do desenvolvimento da crianga, sem o objetivo de promo¢do, mesmo em se
tratando de acesso ao Ensino Fundamental.
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§ 42 A avaliagdo da aprendizagem no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, de carater formativo predominando sobre o quantitativo e classificatdrio, adota uma
estratégia de progresso individual e continuo que favorece o crescimento do educando,
preservando a qualidade necessaria para a sua formacao escolar, sendo organizada de
acordo com regras comuns a essas duas etapas.

Secao I1

Promocao, aceleragdo de estudos e classificacao

Art. 48. A promocao e a classificacdo no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio podem ser utilizadas em qualquer ano, série, ciclo, médulo ou outra unidade de
percurso adotada, exceto na primeira do Ensino Fundamental, alicercando-se na orientacao
de que a avaliacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

[ - avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do estudante, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais;

II - possibilidade de aceleracdo de estudos para estudantes com atraso
escolar;

I1I - possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

IV - aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

V - oferta obrigatdria de apoio pedagégico destinado a recuperagdo continua
e concomitante de aprendizagem de estudantes com déficit de rendimento escolar, a ser
previsto no regimento escolar.

Art. 49. A aceleracgdo de estudos destina-se a estudantes com atraso escolar,
aqueles que, por algum motivo, encontram-se em descompasso de idade, por razdes como
ingresso tardio, retencdo, dificuldades no processo de ensino-aprendizagem ou outras.

Art. 50. A progressdo pode ser regular ou parcial, sendo que esta deve
preservar a sequéncia do curriculo e observar as normas do respectivo sistema de ensino,
requerendo o redesenho da organizacio das a¢des pedagogicas, com previsdo de horario de
trabalho e espaco de atuacdo para professor e estudante, com conjunto préprio de recursos
didatico pedagogicos.

Art. 51. As escolas que utilizam organizagdo por série podem adotar, no
Ensino Fundamental, sem prejuizo da avaliagido do processo ensino-aprendizagem, diversas
formas de progressdo, inclusive a de progressdo continuada, jamais entendida como
promocg¢ao automatica, o que supde tratar o conhecimento como processo e vivéncia que ndo
se harmoniza com a ideia de interrupc¢ao, mas sim de construcdo, em que o estudante,
enquanto sujeito da acdo, estd em processo continuo de formagao, construindo significados.

Secdo III

Avaliagao institucional

Art. 52. A avaliacdo institucional interna deve ser prevista no projeto politico
pedagogico e detalhada no plano de gestdo, realizada anualmente, levando em consideragdo
as orientagdes contidas na regulamentacdo vigente, para rever o conjunto de objetivos e
metas a serem concretizados, mediante acdo dos diversos segmentos da comunidade
educativa, o que pressupoe delimitacdo de indicadores compativeis com a missao da escola,
além de clareza quanto ao que seja qualidade social da aprendizagem e da escola.

Secdo IV
Avaliacao de redes de Educacgao Basica
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Art. 53. A avaliacdo de redes de Educacdo Basica ocorre periodicamente, é
realizada por 6rgios externos a escola e engloba os resultados da avaliacdo institucional,
sendo que os resultados dessa avaliagdo sinalizam para a sociedade se a escola apresenta
qualidade suficiente para continuar funcionando como esta.

CAPITULO III

GESTAO DEMOCRATICA E ORGANIZACAO DA ESCOLA

Art. 54. E pressuposto da organizac¢do do trabalho pedagégico e da gestio da
escola conceber a organizacdo e a gestdo das pessoas, do espaco, dos processos e
procedimentos que viabilizam o trabalho expresso no projeto politico-pedagégico e em
planos da escola, em que se conformam as condicdes de trabalho definidas pelas instancias
colegiadas.

§ 12 As institui¢des, respeitadas as normas legais e as do seu sistema de
ensino, tém incumbéncias complexas e abrangentes, que exigem outra concepc¢do de
organizacdo do trabalho pedagdégico, como distribuicdo da carga horaria, remuneracgao,
estratégias claramente definidas para a acdo didatico-pedagdgica coletiva que inclua a
pesquisa, a criacdo de novas abordagens e praticas metodoldgicas, incluindo a producao de
recursos didaticos adequados as condi¢des da escola e da comunidade em que esteja ela
inserida.

§ 22 E obrigatéria a gestdo democratica no ensino publico e prevista, em
geral, para todas as instituicdes de ensino, o que implica decisdes coletivas que pressupdem
a participacdo da comunidade escolar na gestao da escola e a observancia dos principios e
finalidades da educacgao.

§ 32 No exercicio da gestdo democratica, a escola deve se empenhar para
constituir-se em espaco das diferencas e da pluralidade, inscrita na diversidade do processo
tornado possivel por meio de relagdes intersubjetivas, cuja meta é a de se fundamentar em
principio educativo emancipador, expresso na liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber.

Art. 55. A gestdo democratica constitui-se em instrumento de
horizontalizagdo das relagdes, de vivéncia e convivéncia colegiada, superando o
autoritarismo no planejamento e na concep¢do e organizac¢ado curricular, educando para a
conquista da cidadania plena e fortalecendo a agdo conjunta que busca criar e recriar o
trabalho da e na escola mediante:

[ - a compreensao da globalidade da pessoa, enquanto ser que aprende, que
sonha e ousa, em busca de uma convivéncia social libertadora fundamentada na ética
cidada;

Il - a superagdo dos processos e procedimentos burocraticos, assumindo
com pertinéncia e relevancia: os planos pedagdgicos, os objetivos institucionais e
educacionais, e as atividades de avaliacdo continua;

Il - a pratica em que os sujeitos constitutivos da comunidade educacional
discutam a prépria praxis pedagodgica impregnando-a de entusiasmo e de compromisso com
a sua propria comunidade, valorizando-a, situando-a no contexto das relacdes sociais e
buscando solu¢des conjuntas;

IV - a construcdo de relagdes interpessoais solidarias, geridas de tal modo
que os professores se sintam estimulados a conhecer melhor os seus pares (colegas de
trabalho, estudantes, familias), a expor as suas ideias, a traduzir as suas dificuldades e
expectativas pessoais e profissionais;

V - a instauracdo de relacGes entre os estudantes, proporcionando-lhes
espagos de convivéncia e situacdes de aprendizagem, por meio dos quais aprendam a se
compreender e se organizar em equipes de estudos e de praticas esportivas, artisticas e
politicas;
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VI - a presenca articuladora e mobilizadora do gestor no cotidiano da escola
€ nos espacos com 0s quais a escola interage, em busca da qualidade social das
aprendizagens que lhe caiba desenvolver, com transparéncia e responsabilidade.

CAPITULO IV

0 PROFESSOR E A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA

Art. 56. A tarefa de cuidar e educar, que a fundamentagdo da agdo docente e
os programas de formacao inicial e continuada dos profissionais da educagao instauram,
reflete-se na eleicdo de um ou outro método de aprendizagem, a partir do qual é
determinado o perfil de docente para a Educacio Basica, em atendimento as dimensoes
técnicas, politicas, éticas e estéticas.

§ 12 Para a formagdo inicial e continuada, as escolas de formacdo dos
profissionais da educacdo, sejam gestores, professores ou especialistas, deverao incluir em
seus curriculos e programas:

a) o conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a funcido
de promover a educacdo para e na cidadania;

b) a pesquisa, a andlise e a aplicagdo dos resultados de investigacdes de
interesse da area educacional;

c) a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino;

d) a tematica da gestdo democratica, dando énfase a construcdo do projeto
politico pedagoégico, mediante trabalho coletivo de que todos os que compdem a
comunidade escolar sdo responsaveis.

Art. 57. Entre os principios definidos para a educa¢do nacional esta a
valorizacdo do profissional da educagdo, com a compreensao de que valoriza-lo é valorizar
a escola, com qualidade gestorial, educativa, social, cultural, ética, estética, ambiental.

§ 12 A valorizacdo do profissional da educacdo escolar vincula-se a
obrigatoriedade da garantia de qualidade e ambas se associam a exigéncia de programas
de formacdo inicial e continuada de docentes e ndo docentes, no contexto do conjunto de
multiplas atribuicdes definidas para os sistemas educativos, em que se inscrevem as funcoes
do professor.

§ 22 Os programas de formacdo inicial e continuada dos profissionais da
educacdo, vinculados as orientacdes destas Diretrizes, devem prepara-los para o
desempenho de suas atribuicdes, considerando necessario:

a) além de um conjunto de habilidades cognitivas, saber pesquisar, orientar,
avaliar e elaborar propostas, isto é, interpretar e reconstruir o conhecimento coletivamente;

b) trabalhar cooperativamente em equipe;

c) compreender, interpretar e aplicar a linguagem e os instrumentos
produzidos ao longo da evolugio tecnoldgica, econdmica e organizativa;

d) desenvolver competéncias para integracdo com a comunidade e para
relacionamento com as familias.

Art. 58. A formacgdo inicial, nos cursos de licenciatura, ndo esgota o
desenvolvimento dos conhecimentos, saberes e habilidades referidas, razdo pela qual um
programa de formacdo continuada dos profissionais da educagdo sera contemplado no
projeto politico-pedagdgico.

Art. 59. Os sistemas educativos devem instituir orientagdes para que o
projeto de formacgdo dos profissionais preveja:

a) a consolidagdo da identidade dos profissionais da educacdo, nas suas
relacées com a escola e com o estudante;

b) a criagdo de incentivos para o resgate da imagem social do professor,
assim como da autonomia docente tanto individual como coletiva;
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¢) a definicdo de indicadores de qualidade social da educacao escolar, a fim
de que as agéncias formadoras de profissionais da educacdo revejam os projetos dos cursos
de formacdo inicial e continuada de docentes, de modo que correspondam as exigéncias de
um projeto de Nacao.

Art. 60. Esta Resolugao entrard em vigor na data de sua publicacao.

FRANCISCO APARECIDO CORDAOQ

ANEXO:

(¢) PARECER CNE/CEB N2 7/10 - Aprovado em 7.4.2010
ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacio Basica
INTERESSADO: Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educacdo Basica
UF: DF
RELATORA: Clélia Brandao Alvarenga Craveiro
PROCESSO N2 23001.000196/2005-41

I- RELATORIO
1. Histérico

Na organizacdo do Estado brasileiro, a matéria educacional é conferida pela
Lei n® 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), aos diversos entes
federativos: Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios, sendo que a cada um deles
compete organizar seu sistema de ensino, cabendo, ainda, a Unido a coordenacdo da politica
nacional de educacio, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo funcio
normativa, redistributiva e supletiva (artigos 82,92, 10 e 11).

No tocante a Educacdo Basica, é relevante destacar que, entre as
incumbéncias prescritas pela LDB aos Estados e ao Distrito Federal, esta assegurar o Ensino
Fundamental e oferecer, com prioridade, o Ensino Médio a todos que o demandarem. E ao
Distrito Federal e aos Municipios cabe oferecer a Educagdo Infantil em Creches e Pré-Escolas,
e, com prioridade, o Ensino Fundamental.

Em que pese, entretanto, a autonomia dada aos varios sistemas, a LDB, no
inciso IV do seu artigo 92, atribui a Unido estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os municipios, competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de
modo a assegurar formagdo bdsica comum.

A formulagdo de Diretrizes Curriculares Nacionais constitui, portanto,
atribuicdo federal, que é exercida pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), nos termos
da LDB e da Lei n® 9.131/95, que o instituiu. Esta lei define, na alinea “c” do seu artigo 99,
entre as atribuicoes de sua Camara de Educacio Basica (CEB), deliberar sobre as Diretrizes
Curriculares propostas pelo Ministério da Educacdo. Esta competéncia para definir as
Diretrizes Curriculares Nacionais torna-as mandatoérias para todos os sistemas. Ademais,
atribui-lhe, entre outras, a responsabilidade de assegurar a participagcdo da sociedade no
aperfeicoamento da educagdo nacional (artigo 72 da Lei n® 4.024/61, com redacdo dada pela
Lei 8.131/95), razdo pela qual as diretrizes constitutivas deste Parecer consideram o exame
das avaliacoes por elas apresentadas, durante o processo de implementacao da LDB.

O sentido adotado neste Parecer para diretrizes estd formulado na
Resolucdo CNE/CEB n? 2/2001, que as delimita como conjunto de defini¢ées doutrindrias
sobre principios, fundamentos e procedimentos na Educagdo Bdsica (..) que orientardo as

(¢) Homologado em 8.7.2010. DOU de 9.7.2010.
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escolas brasileiras dos sistemas de ensino, na organizagdo, na articulagdo, no desenvolvimento
e na avaliagdo de suas propostas pedagdgicas.

Por outro lado, a necessidade de definicido de Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educa¢do Basica estd posta pela emergéncia da atualizacao das
politicas educacionais que consubstanciem o direito de todo brasileiro a formacao humana
e cidada e a formacao profissional, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo. Tém
estas Diretrizes por objetivos:

[ - sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacao Basica contidos
na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientacdes que
contribuam para assegurar a formacao basica comum nacional, tendo como foco os sujeitos
que ddo vida ao curriculo e a escola;

Il - estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulagdo, execucdo e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da escola de Educacdo
Basica;

Il - orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de profissionais -
docentes, técnicos, funcionarios - da Educacio Basica, os sistemas educativos dos diferentes
entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da rede a que pertengam.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao
Basica visam estabelecer bases comuns nacionais para a Educac¢do Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, bem como para as modalidades com que podem se
apresentar, a partir das quais os sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, por suas
competéncias proprias e complementares, formularao as suas orientagdes assegurando a
integracdo curricular das trés etapas sequentes desse nivel da escolarizagdo,
essencialmente para compor um todo organico.

Além das avaliacoes que ja ocorriam assistematicamente, marcou o inicio da
elaboracao deste Parecer, particularmente, a Indicagdo CNE/CEB n2 3/2005, assinada pelo
entdo presidente da CEB, conselheiro Francisco Aparecido Corddo, na qual constava a
proposta de revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgio Infantil e para o
Ensino Fundamental. Nessa Indicacao, justificava-se que tais Diretrizes encontravam-se
defasadas, segundo avaliacdo nacional sobre a matéria nos ultimos anos, e superadas em
decorréncia dos ultimos atos legais e normativos, particularmente ao tratar da matricula no
Ensino Fundamental de criancas de 6 (seis) anos e consequente ampliacdo do Ensino
Fundamental para 9 (nove) anos de duracdo. Imprescindivel acrescentar que a nova
redacdo do inciso I do artigo 208 da nossa Carta Magna, dada pela Emenda Constitucional
n? 59/2009, assegura Educacdo Basica obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade,
inclusive a sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria.

Nesta perspectiva, o processo de formulacao destas Diretrizes foi acordado,
em 2006, pela Camara de Educac¢do Basica com as entidades: Forum Nacional dos Conselhos
Estaduais de Educacao, Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagao, Conselho
dos Secretarios Estaduais de Educacdo, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao, e entidades representativas dos profissionais da educagdo, das instituicdes de
formacdo de professores, das mantenedoras do ensino privado e de pesquisadores em
educacao.

Para a definicdo e o desenvolvimento da metodologia destinada a elaboracao
deste Parecer, inicialmente, foi constituida uma comissdo que selecionou interrogacdes e
temas estimuladores dos debates, a fim de subsidiar a elaboracdo do documento preliminar
visando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica, sob a coordenacéio da
entdo relatora, conselheira Maria Beatriz Luce. (Portaria CNE/CEB n2 1/2006)

A Comissdo promoveu uma mobilizacdo nacional das diferentes entidades e
instituicdes que atuam na Educacio Basica no Pais, mediante:

[ - encontros descentralizados com a participacdo de Municipios e Estados,
que reuniram escolas publicas e particulares, mediante audiéncias publicas regionais,
viabilizando ampla efetivacdo de manifestagoes;
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Il - revisdes de documentos relacionados com a Educacdo Basica, pelo
CNE/CEB, com o objetivo de promover a atualizacao motivadora do trabalho das entidades,
efetivadas, simultaneamente, com a discussdo do regime de colaboragdo entre os sistemas
educacionais, contando, portanto, com a participacdo dos conselhos estaduais e municipais.

Inicialmente, partiu-se da avaliacdo das diretrizes destinadas a Educagio
Basica que, até entdo, haviam sido estabelecidas por etapa e modalidade, ou seja,
expressando-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil; para o
Ensino Fundamental; para o Ensino Médio; para a Educacao de Jovens e Adultos; para a
Educacdo do Campo; para a Educacdo Especial; e para a Educagao Escolar Indigena.

Ainda em novembro de 2006, em Brasilia, foi realizado o Seminario Nacional
Curriculo em Debate, promovido pela Secretaria de Educacdo Basica/MEC, com a
participacdo de representantes dos Estados e Municipios. Durante esse Semindario, a
CEB/CNE realizou a sua trigésima sessdo ordinaria na qual promoveu Debate Nacional
sobre as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica, por etapas. Esse debate foi
denominado Coléquio Nacional sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais. A partir desse
evento e dos demais que o sucederam, em 2007, e considerando a alteracdo do quadro de
conselheiros do CNE e da CEB, criou-se, em 2009, nova comissdo responsavel pela
elaboracao dessas Diretrizes, constituida por Adeum Hildrio Sauer (presidente), Clélia
Branddo Alvarenga Craveiro (relatora), Raimundo Moacir Mendes Feitosa e José Fernandes
de Lima (Portaria CNE/CEB n? 2/2009). Essa Comissdo reiniciou os trabalhos ja
organizados pela comissdo anterior e, a partir de entdo, vem acompanhando os estudos
promovidos pelo MEC sobre curriculo em movimento, no sentido de atuar articulada e
integradamente com essa instancia educacional.

Durante essa trajetoria, os temas considerados pertinentes a matéria objeto
deste Parecer passaram a se constituir nas seguintes ideias-forga:

[ - as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica devem
presidir as demais diretrizes curriculares especificas para as etapas e modalidades,
contemplando o conceito de Educagio Basica, principios de organicidade, sequencialidade
e articulacdo, relacdo entre as etapas e modalidades: articulacdo, integracao e transicao;

Il - o papel do Estado na garantia do direito a educagao de qualidade,
considerando que a educacgdo, enquanto direito inalienavel de todos os cidadaos, é condigao
primeira para o exercicio pleno dos direitos: humanos, tanto dos direitos sociais e
econémicos quanto dos direitos civis e politicos;

III - a Educagdo Basica como direito e considerada, contextualizadamente,
em um projeto de Nacdo, em consonancia com os acontecimentos e suas determinagdes
histéricosociais e politicas no mundo;

IV - a dimensdo articuladora da integracdo das diretrizes curriculares
compondo as trés etapas e as modalidades da Educacdo Basica, fundamentadas na
indissociabilidade dos conceitos referenciais de cuidar e educar;

V - a promogido e a ampliagdo do debate sobre a politica curricular que
orienta a organizacdo da Educagdo Basica como sistema educacional articulado e integrado;

VI - a democratizacdo do acesso, permanéncia e sucesso escolar com
qualidade social, cientifica, cultural;

VII - a articulacdo da educagao escolar com o mundo do trabalho e a pratica
social;

VIII - a gestdo democratica e a avaliacio;

[X - a formagdo e a valorizacao dos profissionais da educagdo;

X - o financiamento da educagdo e o controle social.

Ressalte-se que 0 momento em que estas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica estio sendo elaboradas é muito singular, pois,
simultaneamente, as diretrizes das etapas da Educacao Basica, também elas, passam por
avaliacdo, por meio de continua mobilizacdo dos representantes dos sistemas educativos de
nivel nacional, estadual e municipal. A articulacdo entre os diferentes sistemas flui num
contexto em que se vivem:
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[ - os resultados da Conferéncia Nacional da Educacio Basica (2008);

Il - os 13 anos transcorridos de vigéncia da LDB e as inimeras alteracdes
nela introduzidas por varias leis, bem como a edicdo de outras leis que repercutem nos
curriculos da Educacao Basica;

[l - o pentltimo ano de vigéncia do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que
passa por avaliacdo, bem como a mobilizacdo nacional em torno de subsidios para a
elaboracao do PNE para o periodo 2011-2020;

IV - a aprovacgdo do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo
Basica e de Valorizagdo dos Professores da Educa¢do (FUNDEB), regulado pela Lei n®
11.494/2007, que fixa percentual de recursos a todas as etapas e modalidades da Educacio
Basica;

V - a criagdo do Conselho Técnico Cientifico (CTC) da Educagdo Basica, da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério da Educacao
(Capes/MEC);

VI - a formulacdo, aprovacdo e implantacdo das medidas expressas na Lei n®
11.738/2008, que regulamenta o piso salarial profissional nacional para os profissionais do
magistério publico da Educacio Basica;

VII - a criagdo do Férum Nacional dos Conselhos de Educacao, objetivando
pratica de regime de colaboragao entre o CNE, o Férum Nacional dos Conselhos Estaduais
de Educacao e a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacao;

VIII - a instituicdo da politica nacional de formacido de profissionais do
magistério da Educagdo Basica (Decreto n2 6.755, de 29 de janeiro de 2009);

IX — a aprovacdo do Parecer CNE/CEB n2 9/2009 e da Resolucdo CNE/CEB
n? 2/2009, que institui as Diretrizes Nacionais para os Planos de Carreira e Remuneracao
dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica Publica, que devem ter sido
implantados até dezembro de 2009;

X - as recentes avaliacdes do PNE, sistematizadas pelo CNE, expressas no
documento Subsidios para Elaboracdo do PNE Considerag¢des Iniciais. Desafios para a
Construcdo do PNE (Portaria CNE/CP n2 10/2009);

XI - arealizacdo da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), com o tema
central “Construindo um Sistema Nacional Articulado de Educacdo: Plano Nacional de
Educacdo - Suas Diretrizes e Estratégias de Acdo”, tencionando propor diretrizes e
estratégias para a construcdo do PNE 2011-2020;

XII - a relevante alteracdo na Constituicdo, pela promulgacdo da Emenda
Constitucional n? 59/2009, que, entre suas medidas, assegura Educacdo Basica obrigatoria
e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, inclusive a sua oferta gratuita para todos os que a ela
nao tiveram acesso na idade proépria; assegura o atendimento ao estudante, em todas as
etapas da Educacdo Basica, mediante programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saide, bem como reduz, anualmente, a
partir do exercicio de 2009, o percentual da Desvinculac¢do das Receitas da Unido incidente
sobre os recursos destinados 8 manutencio e ao desenvolvimento do ensino.!

(1) Sao as seguintes as alteracées na Constituicio Federal, promovidas pela Emenda Constitucional n®
59/2009:
- Art. 208. (...)
I - Educagdo Bdsica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria; (O disposto
neste inciso I devera ser implementado progressivamente, até 2016, nos termos do Plano Nacional de
Educacio, com apoio técnico e financeiro da Uniio).
VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da Educacdo Bdsica, por meio de programas
suplementares de material diddtico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saiide.

-Art. 211.(..)
§ 42 Na organizacdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
definirdo formas de colaboragdo, de modo a assegurar a universalizagdo do ensino obrigatério.

- Art. 212. (..)
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Para a comissdo, o desafio consistia em interpretar essa realidade e
apresentar orientagdes sobre a concepcdo e organizacdo da Educacao Basica como sistema
educacional, segundo trés dimensdes basicas: organicidade, sequencialidade e
articulacdo. Dispor sobre a formacdo basica nacional relacionando-a com a parte
diversificada, e com a preparacio para o trabalho e as praticas sociais, consiste, portanto,
na formulacdo de principios para outra légica de diretriz curricular, que considere a
formacdo humana de sujeitos concretos, que vivem em determinado meio ambiente,
contexto histérico e sociocultural, com suas condicoes fisicas, emocionais e intelectuais.

Este Parecer deve contribuir, sobretudo, para o processo de implementagio
pelos sistemas de ensino das Diretrizes Curriculares Nacionais especificas, para que se
concretizem efetivamente nas escolas, minimizando o atual distanciamento existente entre
as diretrizes e a sala de aula. Para a organizacdo das orientacdes contidas neste texto, optou-
se por enuncia-las seguindo a disposi¢do que ocupam na estrutura estabelecida na LDB, nas
partes em que ficam previstos os principios e fins da educacdo nacional; as orientacdes
curriculares; a formacao e valorizacao de profissionais da educacao; direitos a educacio e
deveres de educar: Estado e familia, incluindo-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) Lei n? 8.069/90 e a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Essas referéncias
levaram em conta, igualmente, os dispositivos sobre a Educagdo Basica constantes da Carta
Magna que orienta a Nacdo brasileira, relatérios de pesquisas sobre educacio e producoes
tedricas versando sobre sociedade e educacio.

Com treze anos de vigéncia ja completados, a LDB recebeu varias alteragoes,
particularmente no referente a Educacdo Basica, em suas diferentes etapas e modalidades.
Apdés a edicdo da Lei n? 9.475/1997, que alterou o artigo 33 da LDB, prevendo a
obrigatoriedade do respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, outras leis
modificaram-na quanto a Educacio Bésica. 2

§ 32 A distribuicdo dos recursos piblicos assequrard prioridade ao atendimento das necessidades do
ensino obrigatdrio, no que se refere a universalizacdo, garantia de padrdo de qualidade e equidade, nos
termos do plano nacional de educagado.

- Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de duragdo decenal, com o objetivo de
articular o sistema nacional de educa¢do em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacdo para assegurar a manutengdo e desenvolvimento do ensino em seus
diversos niveis, etapas e modalidades por meio de agées integradas dos poderes piiblicos das diferentes
esferas federativas que conduzam a:

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos ptblicos em educagdo como proporgdo do produto
interno bruto.

- Art. 76 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias
§ 32 Para efeito do cdlculo dos recursos para manutengdo e desenvolvimento do ensino de que trata o art.
212 da Constitui¢cdo, o percentual referido no caput deste artigo serd de 12,5 % (doze inteiros e cinco
décimos por cento) no exercicio de 2009, 5% (cinco por cento) no exercicio de 2010, e nulo no exercicio de
2011.

(®) Leis que alteraram a LDB, no que se relaciona com a Educagiio Bésica, e cujas alteracdes estio em
vigor atualmente:

Lei n® 12.061/2009: alterou o inciso Il do art. 42 e o inciso VI do art. 10 da LDB, para assegurar o acesso
de todos os interessados ao Ensino Médio piblico.

Lei n? 12.020/2009: alterou a redag¢ao do inciso II do art. 20, que define instituicdes de ensino
comunitarias.

Lei n? 12.014/2009: alterou o art. 61 para discriminar as categorias de trabalhadores que se devem
considerar profissionais da Educa¢io Basica.

Lein® 12.013/2009: alterou o art. 12, determinando as institui¢des de ensino obrigatoriedade no envio
de informacgdes escolares aos pais, conviventes ou nao com seus filhos.

Lei n® 11.788/2008: alterou o art. 82, sobre o estagio de estudantes.

Lei n? 11.741/2008: redimensionou, institucionalizou e integrou as acdes da Educacdo Profissional
Técnica de nivel médio, da Educacio de Jovens e Adultos e da Educacio Profissional e Tecnolégica.

Lei n2 11.769/2008: incluiu paragrafo no art. 26, sobre a misica como contetido obrigatdrio, mas nio
exclusivo.

Lein? 11.700/2008: incluiu o inciso X no artigo 42, fixando como dever do Estado efetivar a garantia de
vaga na escola publica de Educagio Infantil ou de Ensino Fundamental mais proxima de sua residéncia
a toda crianca a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade.
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A maior parte dessas modificacées tem relevancia social, porque, além de
reorganizarem aspectos da Educacdo Basica, ampliam o acesso das criangas ao mundo
letrado, asseguram-lhes outros beneficios concretos que contribuem para o seu
desenvolvimento pleno, orientado por profissionais da educacdo especializados. Nesse
sentido, destaca-se que a LDB foi alterada pela Lei n® 10.287/2001 para responsabilizar a
escola, o Conselho Tutelar do Municipio, o juiz competente da Comarca e o representante
do Ministério Publico pelo acompanhamento sistematico do percurso escolar das criangas
e dos jovens. Este é, sem duvida, um dos mecanismos que, se for efetivado de modo
continuo, pode contribuir significativamente para a permanéncia do estudante na escola.
Destaca-se, também, que foi incluido, pela Lei n? 11.700/2008, o inciso X no artigo 49,
fixando como dever do Estado efetivar a garantia de vaga na escola publica de Educacio
Infantil ou de Ensino Fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianca a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade.

Ha leis, por outro lado, que nao alteram a redacdo da LDB, porém agregam-
lhe complementagdes, como a Lei n? 9.795/99, que dispde sobre a Educagdo Ambiental e
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental; a Lei n? 10.436/2002, que dispde sobre
a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); a Lei n? 10.741/2003, que dispoe sobre o Estatuto
do Idoso; a Lei n? 9.503/97, que institui o Cédigo de Transito Brasileiro; a Lei n?
11.161/2005, que dispde sobre o ensino da Lingua Espanhola; e o Decreto n? 6.949/2009,
que promulga a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007.

E relevante lembrar que a Constituicdo Federal, acima de todas as leis, no
seu inciso XXV do artigo 72, determina que um dos direitos dos trabalhadores urbanos e
rurais e, portanto, obrigacdo das empresas, é a assisténcia gratuita aos filhos e dependentes
desde o nascimento até 5 (cinco) anos de idade em Creches e Pré-Escolas. * Embora
redundante, registre-se que todas as Creches e Pré-Escolas devem estar integradas ao
respectivo sistema de ensino (artigo 89 da LDB).

A LDB, com suas alteragdes, e demais atos legais desempenham papel
necessario, por sua funcao referencial obrigatdria para os diferentes sistemas e redes
educativos. Pode-se afirmar, sem sombra de davida, que ainda esta em curso o processo de

Lei n2 11.684/2008: incluiu Filosofia e Sociologia como obrigatérias no Ensino Médio.

Lei n? 11.645/2008: alterou a redacido do art. 26-A, para incluir no curriculo a obrigatoriedade da

tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Lei n2 11.525/2007: acrescentou § 52 ao art. 32, incluindo contetido que trate dos direitos das criancas

e dos adolescentes no curriculo do Ensino Fundamental.

Lei n? 11.330/2006: deu nova redacgao ao § 32 do art. 87, referente ao recenseamento de estudantes no

Ensino Fundamental, com especial aten¢do para o grupo de 6 a 14 anos e de 15 a 16 anos de idade.

Lei n? 11.301/2006: alterou o art. 67, incluindo, para os efeitos do disposto no § 52 do art. 40 e no § 82

do art. 201 da Constituicdo Federal, definicdo de fun¢des de magistério.

Lei n? 11.274/2006: alterou a redacio dos arts. 29, 30, 32 e 87, dispondo sobre a duracio de 9 (nove)

anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatdria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

Lei n® 11.114/2005: alterou os arts. 62, 30, 32 e 87, com o objetivo de tornar obrigatoério o inicio do

Ensino Fundamental aos seis anos de idade.

Lein® 10.793/2003: alterou a redacao do art. 26, § 32, e do art. 92, com referéncia a Educacio Fisica nos

ensinos fundamental e médio.

Lein?10.709/2003: acrescentou incisos aos arts. 10 e 11, referentes ao transporte escolar.

Lei n2 10.287/2001: incluiu inciso no art. 12, referente a notificacao ao Conselho Tutelar do Municipio,

ao juiz competente da Comarca e ao respectivo representante do Ministério Publico a relacio dos

estudantes que apresentem quantidade de faltas acima de cinquenta por cento do percentual permitido
em lei.

Lein29.475/1997: deu nova redacgao ao art. 33, referente ao ensino religioso.

(®) Anterior a Constitui¢io, o Decreto-Lei n® 5.452/1943 (Consolidacio das Leis do Trabalho - CLT), no
§ 12 do artigo 389, dispde que "os estabelecimentos em que trabalharem pelo menos 30 (trinta)
mulheres com mais de 16 (dezesseis) anos de idade terdo local apropriado, onde seja permitido as
empregadas guardar sob vigildncia e assisténcia os seus filhos no periodo de amamentagdo"
(considerado de 6 meses). Por iniciativa do Ministério do Trabalho veio a admitir-se convénio entre
empresa e Creche ou, ainda, o reembolso da importancia despendida em Creche de escolha da
empregada mae.
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implementacdo dos principios e das finalidades definidos constitucional e legalmente para
orientar o projeto educativo do Pais, cujos resultados ainda nao sao satisfatérios, até porque
o texto da Lei, por si s, ndo se traduz em elemento indutor de mudanca. Ele requer esforco
conjugado por parte dos 6rgaos responsaveis pelo cumprimento do que os atos regulatérios
preveem.

No desempenho de suas competéncias, o CNE iniciou, em 1997, a produgio
de orientagdes normativas nacionais, visando a implantacdo da Educacdo Basica, sendo a
primeira o Parecer CNE/CEB n? 5/97, de lavra do conselheiro Ulysses de Oliveira Panisset.
A partir de entdo, foram editados pelo Conselho Nacional de Educacdo pareceres e
resolucdes, em separado, para cada uma das etapas e modalidades.

No periodo de vigéncia do Plano Nacional de Educag¢do (PNE), desde o seu
inicio até 2008, constata-se que, embora em ritmo distinto, menos de um terco das unidades
federadas (26 Estados e o Distrito Federal) apresentaram resposta positiva, uma vez que,
dentre eles, apenas 8 formularam e aprovaram os seus planos de educac¢do. Relendo a
avaliagdo técnica do PNE, promovida pela Comissdo de Educagao e Cultura da Cimara dos
Deputados (2004), pode-se constatar que, em todas as etapas e modalidades educativas
contempladas no PNE, trés aspectos figuram reiteradamente: acesso, capacitagdo docente e
infraestrutura. Em contrapartida, nesse mesmo documento, é assinalado que a permanéncia
e o sucesso do estudante na escola tém sido objeto de pouca atencdo. Em outros documentos
académicos e oficiais, sdo também aspectos que tém sido avaliados de modo descontinuo e
escasso, embora a permanéncia se constitua em exigéncia fixada no inciso I do artigo 32 da
LDB.

Salienta-se que, além das condi¢des para acesso a escola, ha de se garantir a
permanéncia nela, e com sucesso. Esta exigéncia se constitui em um desafio de dificil
concretiza¢do, mas ndo impossivel. O artigo 62, da LDB, alterado pela Lei n® 11.114/2005,
prevé que é dever dos pais ou responsdveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos seis
anos de idade, no Ensino Fundamental.

Reforca-se, assim, a garantia de acesso a essas etapas da Educacdo Basica.
Para o Ensino Médio, a oferta ndo era, originalmente, obrigatéria, mas indicada como de
extensdo progressiva, porém, a Lein? 12.061/2009 alterou o inciso Il do artigo 42 e o inciso
VI do artigo 10 da LDB, para garantir a universalizacdo do Ensino Médio gratuito e para
assegurar o atendimento de todos os interessados ao Ensino Médio publico. De todo modo,
o inciso VII do mesmo artigo ja estabelecia que se deve garantir a oferta de educagdo escolar
regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigdes de
acesso e permanéncia na escola.

0 acesso ganhou forc¢a constitucional, agora para quase todo o conjunto da
Educacdo Basica (excetuada a fase inicial da Educacdo Infantil, da Creche), com a nova
redacdo dada ao inciso I do artigo 208 da nossa Carta Magna, que assegura a Educagdo
Bdsica obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, inclusive a gratuita para todos os
que a ela ndo tiveram acesso na idade propria, sendo sua implementagdo progressiva, até
2016, nos termos do Plano Nacional de Educagdo, com apoio técnico e financeiro da Uniao.

Além do PNE, outros subsidios tém orientado as politicas publicas para a
educacdo no Brasil, entre eles as avaliagdes do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica
(SAEB), da Prova Brasil e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), definidas como
constitutivas do Sistema de Avaliacdo da Qualidade da Oferta de Cursos no Pais. Destaca-se
que tais programas tém suscitado interrogacées também na Camara de Educagio Basica do
CNE, entre outras instancias académicas: teriam eles consonancia com a realidade das
escolas? Esses programas levam em consideracdo a identidade de cada sistema, de cada
unidade escolar? O fracasso do escolar, averiguado por esses programas de avaliacao, ndo
estaria expressando o resultado da forma como se processa a avaliacdo, nao estando de
acordo com a maneira como a escola e os professores planejam e operam o curriculo? O
sistema de avaliacdo aplicado guardaria relacdo com o que efetivamente acontece na
concretude das escolas brasileiras?
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Como consequéncia desse método de avaliacdo externa, os estudantes
criancas ndo estariam sendo punidos com resultados péssimos e reportagens terriveis? E
mais, os estudantes das escolas indigenas, entre outros de situacdes especificas, ndo
estariam sendo afetados negativamente por essas formas de avaliagdo?

Lamentavelmente, esses questionamentos nio tém indicado alternativas
para o aperfeicoamento das avalia¢des nacionais. Como se sabe, as avaliacées ENEM e Prova
Brasil vém-se constituindo em politicas de Estado que subsidiam os sistemas na formulagao
de politicas publicas de equidade, bem como proporcionam elementos aos municipios e
escolas para localizarem as suas fragilidades e promoverem acdes, na tentativa de supera-
las, por meio de metas integradas. Além disso, é proposta do CNE o estabelecimento de uma
Base Nacional Comum que terd como um dos objetivos nortear as avaliacoes e a elaboracido
de livros didaticos e de outros documentos pedagégicos.

0 processo de implantacdo e implementacdo do disposto na alteracido da
LDB pela Lei n? 11.274 /2006, que estabeleceu o ingresso da crianca a partir dos seis anos
de idade no Ensino Fundamental, tem como perspectivas melhorar as condi¢cdes de
equidade e qualidade da Educacdo Basica, estruturar um novo Ensino Fundamental e
assegurar um alargamento do tempo para as aprendizagens da alfabetizacdo e do
letramento.

Se forem observados os dados estatisticos a partir da relacdo entre duas
datas referenciais - 2000 e 2008 -, tem-se surpresa quanto ao quantitativo total de
matriculados na Educacio Basica, ja que se constata reducdo de matricula (-0,7%), em vez
de elevagdo. Contudo, embora se perceba uma reducdo de 20,6% no total da Educacdo
Infantil, na Creche o crescimento foi expressivo, de 47,7%. Os ndmeros indicam que, no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, ha decréscimo de matricula, o que trai a intencio
nacional projetada em metas constitutivas do Plano Nacional de Educacdo, pois, no
primeiro, constata-se uma queda de -7,3% e, no segundo, de -8,4%. Uma pergunta inevitavel
é: em que medida as politicas educacionais estimularia a superac¢ido desse quadro e em quais
aspectos essas Diretrizes poderiam contribuir como indutoras de mudancas favoraveis a
reversdo do que se coloca?

Ha necessidade de aproximacdo da logica dos discursos normativos com a
logica social, ou seja, a dos papéis e das fungdes sociais em seu dinamismo. Um dos desafios,
entretanto, estd no que Miguel G. Arroyo (1999) aponta, por exemplo, em seu artigo, “Ciclos
de desenvolvimento humano e formacao de educadores”, em que assinala que as diretrizes
para a educagdo nacional, quando normatizadas, ndo chegam ao cerne do problema, porque
ndo levam em conta a logica social. Com base no entendimento do autor, as diretrizes nao
preveem a preparacdo antecipada daqueles que deverdo implanta-las e implementa-las. O
comentario do autor é ilustrativo por essa compreensdo: ndo se implantardo propostas
inovadoras listando o que teremos de inovar, listando as competéncias que os educadores
devem aprender e montando cursos de treinamento para formd-los. E (...) no campo da
formagdo de profissionais de Educagdo Bdsica onde mais abundam as leis e os pareceres dos
conselhos, os palpites fdceis de cada novo governante, das equipes técnicas, e até das agéncias
de financiamento, nacionais e internacionais (Arroyo, 1999, p. 151).

Outro limite que tem sido apontado pela comunidade educativa, a ser
considerado na formulacdo e implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacgdo Basica, é a desproporgdo existente entre as unidades federadas do Brasil,
sob diferentes pontos de vista: recursos financeiros, presenca politica, dimensio geografica,
demografia, recursos naturais e, acima de tudo, tragos socioculturais.

Entre maultiplos fatores que podem ser destacados, acentua-se que, para
alguns educadores que se manifestaram durante os debates havidos em nivel nacional,
tendo como foco o cotidiano da escola e as diretrizes curriculares vigentes, ha um
entendimento de que tanto as diretrizes curriculares, quanto os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), implementados pelo MEC de 1997 a 2002, transformaram-se em meros
papéis. Preencheram uma lacuna de modo equivocado e pouco dialdgico, definindo as
concepcdes metodologicas a serem seguidas e o conhecimento a ser trabalhado no Ensino
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Fundamental e no Médio. Os PCNs teriam sido editados como obrigacdo de contetdos a
serem contemplados no Brasil inteiro, como se fossem um roteiro, sugerindo entender que
essa medida poderia ser orientacdo suficiente para assegurar a qualidade da educacao para
todos. Entretanto, a educagdo para todos nao é viabilizada por decreto, resolucao, portaria
ou similar, ou seja, ndo se efetiva tdo somente por meio de prescricio de atividades de
ensino ou de estabelecimento de parametros ou diretrizes curriculares: a educagdo de
qualidade social é conquista e, como conquista da sociedade brasileira, é manifestada pelos
movimentos sociais, pois é direito de todos.

Essa conquista, simultaneamente, tio solitdria e solidaria quanto singular e
coletiva, supde aprender a articular o local e o universal em diferentes tempos, espacos e
grupos sociais desde a primeira infincia. A qualidade da educacdo para todos exige
compromisso e responsabilidade de todos os envolvidos no processo politico, que o Projeto
de Nacgiao tracou, por meio da Constituicao Federal e da LDB, cujos principios e finalidades
educacionais sdo desafiadores: em sintese, assegurando o direito inaliendvel de cada
brasileiro conquistar uma formacao sustentada na continuidade de estudos, ou seja, como
temporalizacdo de aprendizagens que complexifiquem a experiéncia de comungar sentidos
que dao significado a convivéncia.

Ha de se reconhecer, no entanto, que o desafio maior estd na necessidade de
repensar as perspectivas de um conhecimento digno da humanidade na era planetaria, pois
um dos principios que orientam as sociedades contemporaneas é a imprevisibilidade. As
sociedades abertas ndo tém os caminhos tracados para um percurso inflexivel e estavel.
Trata-se de enfrentar o acaso, a volatilidade e a imprevisibilidade, e ndo programas
sustentados em certezas.

Ha entendimento geral de que, durante a Década da Educacao (encerrada em
2007), entre as maiores conquistas destaca-se a criacio do FUNDEF, posteriormente
transformado em FUNDEB. Este ampliou as condi¢des efetivas de apoio financeiro e de
gestao as trés etapas da Educacao Basica e suas modalidades, desde 2007. Do ponto de vista
do apoio a Educagio Basica, como totalidade, o FUNDEB apresenta sinais de que a gestio
educacional e de politicas publicas poderad contribuir para a conquista da elevagdo da
qualidade da educacdo brasileira, se for assumida por todos os que nela atuam, segundo os
critérios da efetividade, relevincia e pertinéncia, tendo como foco as finalidades da
educacio nacional, conforme definem a Constituicio Federal e a LDB, bem como o Plano
Nacional de Educacao.

Os recursos para a educagdo serdo ainda ampliados com a desvinculagao de
recursos da Unido (DRU) aprovada pela ja destacada Emenda Constitucional n® 59/2009.
Sem duvida, essa conquista, resultado das lutas sociais, pode contribuir para a melhoria da
qualidade social da acdo educativa, em todo o Pais.

No que diz respeito as fontes de financiamento da Educag¢do Béasica, em suas
diferentes etapas e modalidades, no entanto, verifica-se que ha dispersdo, o que tem
repercutido desfavoravelmente na unidade da gestdo das prioridades educacionais voltadas
para a conquista da qualidade social da educacgdo escolar, inclusive em relacdo as metas
previstas no PNE 2001-2010. Apesar da relevancia do FUNDEF, e agora com o FUNDEB em
fase inicial de implantagdo, ainda ndo se tem politica financeira compativel com as
exigéncias da Educagao Basica em sua pluridimensionalidade e totalidade.

As politicas de formac¢do dos profissionais da educacdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, os parametros de qualidade definidos pelo Ministério da Educacio,
associados as normas dos sistemas educativos dos Estados, Distrito Federal e Municipios,
sdo orientacdes cujo objetivo central é o de criar condi¢des para que seja possivel melhorar
o desempenho das escolas, mediante a¢do de todos os seus sujeitos.

Assume-se, portanto, que as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica terdo como fundamento essencial a responsabilidade que o Estado
brasileiro, a familia e a sociedade tém de garantir a democratizacdo do acesso, inclusao,
permanéncia e sucesso das criangas, jovens e adultos na instituicdo educacional, sobretudo
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em idade propria a cada etapa e modalidade; a aprendizagem para continuidade dos
estudos; e a extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da Educacdo Basica.

2. Mérito

Inicialmente, apresenta-se uma sintética reflexdo sobre sociedade e a
educacdo, a que se seguem orientacdes para a Educacdo Basica, a partir dos principios
definidos constitucionalmente e da contextualizacdo apresentada no histérico, tendo
compromisso com a organicidade, a sequencialidade e a articulacdo do conjunto total da
Educacido Basica, sua insercao na sociedade e seu papel na construcio do Projeto Nacional.
Visa-se a formulacao das Diretrizes Curriculares especificas para suas etapas e modalidades,
organizando-se com os seguintes itens: 1) Referéncias conceituais; 2) Sistema Nacional de
Educacao; 3) Acesso e permanéncia para a conquista da qualidade social; 4) Organizagdo
curricular: conceito, limites, possibilidades; 5) Organizacdo da Educacdo Basica; 6)
Elementos constitutivos para organizacdo e implantacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Basica.

A sociedade, na sua historia, constitui-se no locus da vida, das tramas sociais,
dos encontros e desencontros nas suas mais diferentes dimensdes. E nesse espaco que se
inscreve a instituicdo escolar. O desenvolvimento da sociedade engendra movimentos
bastante complexos. Ao traduzir-se, ao mesmo tempo, em territorio, em cultura, em politica,
em economia, em modo de vida, em educacao, em religido e outras manifestacdes humanas,
a sociedade, especialmente a contemporanea, insere-se dialeticamente e movimenta-se na
continuidade e descontinuidade, na universaliza¢do e na fragmentacdo, no entrelagamento
e na ruptura que conformam a sua face. Por isso, vive-se, hoje, a problematica da dispersao
e ruptura, portanto, da superficialidade. Nessa dinamica, inscreve-se a compreensiao do
projeto de Nacdo, o da educag¢dao nacional e, neste, o da instituicdo escolar, com sua
organizacao, seu projeto e seu processo educativo em suas diferentes dimensoes, etapas e
modalidades.

O desafio posto pela contemporaneidade a educagdo é o de garantir,
contextualizadamente, o direito humano universal e social inalienavel a educacgdo. O direito
universal ndo é passivel de ser analisado isoladamente, mas deve sé-lo em estreita relagdo
com outros direitos, especialmente, dos direitos civis e politicos e dos direitos de carater
subjetivo, sobre os quais incide decisivamente. Compreender e realizar a educacao,
entendida como um direito individual humano e coletivo, implica considerar o seu poder de
habilitar para o exercicio de outros direitos, isto é, para potencializar o ser humano como
cidadao pleno, de tal modo que este se torne apto para viver e conviver em determinado
ambiente, em sua dimensdo planetaria. A educacdo é, pois, processo e pratica que se
concretizam nas relacdes sociais que transcendem o espago e o tempo escolares, tendo em
vista os diferentes sujeitos que a demandam. Educagao consiste, portanto, no processo de
socializacdo da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se transformam saberes,
conhecimentos e valores.

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da instituicdo
escolar, que ndo tem conseguido responder as singularidades dos sujeitos que a compdem.
Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as praticas de um processo de
inclusdo social, que garanta o acesso e considere a diversidade humana, social, cultural,
econdmica dos grupos historicamente excluidos. Trata-se das questdes de classe, género,
raca, etnia, geracdo, constituidas por categorias que se entrelacam na vida social - pobres,
mulheres, afrodescentendes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as populacées do campo,
os de diferentes orientagdes sexuais, os sujeitos albergados, aqueles em situacdo de rua, em
privacdo de liberdade - todos que compdem a diversidade que é a sociedade brasileira e que
comecam a ser contemplados pelas politicas publicas.

Para que se conquiste a inclusdo social, a educacdo escolar deve
fundamentar-se na ética e nos valores da liberdade, na justica social, na pluralidade, na
solidariedade e na sustentabilidade, cuja finalidade é o pleno desenvolvimento de seus
sujeitos, nas dimensdes individual e social de cidaddos conscientes de seus direitos e
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deveres, compromissados com a transformacao social. Diante dessa concepcao de educacgio,
a escola é uma organizacao temporal, que deve ser menos rigida, segmentada e uniforme, a
fim de que os estudantes, indistintamente, possam adequar seus tempos de aprendizagens
de modo menos homogéneo e idealizado.

A escola, face as exigéncias da Educacgdo Basica, precisa ser reinventada:
priorizar processos capazes de gerar sujeitos inventivos, participativos, cooperativos,
preparados para diversificadas inser¢des sociais, politicas, culturais, laborais e, ao mesmo
tempo, capazes de intervir e problematizar as formas de producao e de vida. A escola tem,
diante de si, o desafio de sua prépria recriacdo, pois tudo que a ela se refere constitui-se
como invencdo: os rituais escolares sido invencdes de um determinado contexto
sociocultural em movimento.

A elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica pressupde clareza em relacio ao seu papel de indicador de opgdes politicas, sociais,
culturais, educacionais, e a funcdo da educacdo, na sua relagdo com os objetivos
constitucionais de projeto de Nacdo, fundamentando-se na cidadania e na dignidade da
pessoa, o que implica igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social,
solidariedade e sustentabilidade.

2.1 Referéncias conceituais

Os fundamentos que orientam a Nacdo brasileira estdo definidos
constitucionalmente no artigo 12 da Constituicio Federal, que trata dos principios
fundamentais da cidadania e da dignidade da pessoa humana, do pluralismo politico, dos
valores sociais do trabalho e da livre iniciativa. Nessas bases, assentam-se os objetivos
nacionais e, por consequéncia, o projeto educacional brasileiro: construir uma sociedade
livre, justa e solidaria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza e a
marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; promover o bem de todos
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacio.

Esse conjunto de compromissos prevé também a defesa da paz; a
autodeterminagdo dos povos; a prevaléncia dos direitos humanos; o repudio ao preconceito,
a violéncia e ao terrorismo; e o equilibrio do meio ambiente, bem de uso comum do povo e
essencial a qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e as futuras geragoes.

As bases que dao sustentacdo ao projeto nacional de educagdo
responsabilizam o poder publico, a familia, a sociedade e a escola pela garantia a todos os
estudantes de um ensino ministrado com base nos seguintes principios:

[ - igualdade de condi¢des para o acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[II - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e aos direitos;

V - coexisténcia de instituicoes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educacao escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma da legislacdo e normas
dos sistemas de ensino;

[X - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizacao da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educacgdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Além das finalidades da educacdo nacional enunciadas na Constituicao
Federal (artigo 205) e na LDB (artigo 22), que tém como foco o pleno desenvolvimento da
pessoa, a preparacdo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho, deve-se
considerar integradamente o previsto no ECA (Lei n? 8.069/90), o qual assegura, a crianga
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e ao adolescente de até 18 anos, todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa, as
oportunidades oferecidas para o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,
em condicdes de liberdade e de dignidade. Sdo direitos referentes a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito mutuo, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria (artigos 22, 32 e 49).

A Educacgdo Basica é direito universal e alicerce indispensavel para a
capacidade de exercer em plenitude o direto a cidadania. E o tempo, 0 espaco e o contexto
em que o sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua identidade, em meio a
transformacdes corporais, afetivo-emocionais, socioemocionais, cognitivas e socioculturais,
respeitando e valorizando as diferencas. Liberdade e pluralidade tornam-se, portanto,
exigéncias do projeto educacional.

Da aquisicdo plena desse direito depende a possibilidade de exercitar todos
os demais direitos, definidos na Constituicdo, no ECA, na legislacdo ordinaria e nas inumeras
disposicdes legais que consagram as prerrogativas do cidaddo brasileiro. Somente um ser
educado tera condicdo efetiva de participagdo social, ciente e consciente de seus direitos e
deveres civis, sociais, politicos, econdmicos e éticos.

Nessa perspectiva, é oportuno e necessario considerar as dimensdes do
educar e do cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a funcdo social da
Educacdo Basica, a sua centralidade, que é o estudante. Cuidar e educar iniciam-se na
Educacdo Infantil, acdes destinadas a criancas a partir de zero ano, que devem ser
estendidas ao Ensino Fundamental, Médio e posteriores.

Cuidar e educar significa compreender que o direito a educacao parte do
principio da formacgdo da pessoa em sua esséncia humana. Trata-se de considerar o cuidado
no sentido profundo do que seja acolhimento de todos - criangas, adolescentes, jovens e
adultos - com respeito e, com atenc¢do adequada, de estudantes com deficiéncia, jovens e
adultos defasados na relacdo idade-escolaridade, indigenas, afrodescendentes, quilombolas
e povos do campo.

Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar,
apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, da
escola, da natureza, da agua, do Planeta. Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar com
gente, isto é, com criaturas tdo imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao longo de
uma existéncia inscrita na teia das relacdes humanas, neste mundo complexo. Educar com
cuidado significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana
na relacdo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma
situacdo que requer cautela em busca da formacdo humana plena.

A responsabilidade por sua efetivacdo exige corresponsabilidade: de um
lado, a responsabilidade estatal na realizacdo de procedimentos que assegurem o disposto
nos incisos VII e VIII, do artigo 12 e VI do artigo 13, da LDB; de outro, a articulacdo com a
familia, com o Conselho Tutelar, com o juiz competente da Comarca, com o representante
do Ministério Publico e com os demais segmentos da sociedade. Para que isso se efetive,
torna-se exigéncia, também, a corresponsabilidade exercida pelos profissionais da
educacdo, necessariamente articulando a escola com as familias e a comunidade.

Nota-se que apenas pelo cuidado nio se constroi a educagio e as dimensdes
que a envolvem como projeto transformador e libertador. A relagao entre cuidar e educar
se concebe mediante internalizacdo consciente de eixos norteadores, que remetem a
experiéncia fundamental do valor, que influencia significativamente a definigdo da conduta,
no percurso cotidiano escolar. Ndo de um valor pragmatico e utilitario de educagdo, mas do
valor intrinseco aquilo que deve caracterizar o comportamento de seres humanos, que
respeitam a si mesmos, aos outros, a circunstancia social e ao ecossistema. Valor este
fundamentado na ética e na estética, que rege a convivéncia do individuo no coletivo, que
pressupoe relagdes de cooperacao e solidariedade, de respeito a alteridade e a liberdade.

Cuidado, por sua proépria natureza, inclui duas significacdes basicas,
intimamente ligadas entre si. A primeira consiste na atitude de solicitude e de aten¢do para
com o outro. A segunda é de inquietacao, sentido de responsabilidade, isto é, de cogitar,
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pensar, manter atencao, mostrar interesse, revelar atitude de desvelo, sem perder a ternura
(Boff, 1999, p. 91), compromisso com a formacao do sujeito livre e independente daqueles
que o estdo gerando como ser humano capaz de conduzir o seu processo formativo, com
autonomia e ética.

Cuidado é, pois, um principio que norteia a atitude, o modo pratico de
realizar-se, de viver e conviver no mundo. Por isso, na escola, o processo educativo ndo
comporta uma atitude parcial, fragmentada, recortada da acdo humana, baseada somente
numa racionalidade estratégico-procedimental. Inclui ampliacido das dimensdes
constitutivas do trabalho pedagégico, mediante verificacdo das condi¢des de aprendizagem
apresentadas pelo estudante e busca de solucdes junto a familia, aos 6rgdos do poder
publico, a diferentes segmentos da sociedade. Seu horizonte de acdo abrange a vida humana
em sua globalidade. E essa concepcéo de educagio integral que deve orientar a organizacdo
da escola, o conjunto de atividades nela realizadas, bem como as politicas sociais que se
relacionam com as praticas educacionais. Em cada criancga, adolescente, jovem ou adulto, ha
uma criatura humana em formacao e, nesse sentido, cuidar e educar sio, ao mesmo tempo,
principios e atos que orientam e ddo sentido aos processos de ensino, de aprendizagem e
de construcio da pessoa humana em suas multiplas dimensdes.

Cabe, aqui, uma reflexdo sobre o conceito de cidadania, a forma como a ideia
de cidadania foi tratada no Brasil e, em muitos casos, ainda o é. Reveste-se de uma
caracteristica- para usar os termos de Hannah Arendt - essencialmente “social”. Quer dizer:
algo ainda derivado e circunscrito ao ambito da pura necessidade. E comum ouvir ou ler
algo que sugere uma no¢do de cidadania como “acesso dos individuos aos bens e servicos
de uma sociedade moderna”, discurso contemporaneo de uma época em que os inimeros
movimentos sociais brasileiros lutavam, essencialmente, para obter do Estado condi¢cdes de
existéncia mais digna, do ponto de vista dominantemente material. Mesmo quando esse
discurso se modificou num sentido mais “politico” e menos “social”, quer dizer, uma
cidadania agora compreendida como a participacdo ativa dos individuos nas decisodes
pertinentes a sua vida cotidiana, esta ndo deixou de ser uma reivindicacdo que situava o
politico na precedéncia do social: participar de decisdes publicas significa obter direitos e
assumir deveres, solicitar ou assegurar certas condi¢ées de vida minimamente civilizadas.

Em um contexto marcado pelo desenvolvimento de formas de exclusdo cada
vez mais sutis e humilhantes, a cidadania aparece hoje como uma promessa de
sociabilidade, em que a escola precisa ampliar parte de suas fungdes, solicitando de seus
agentes a funcdo de mantenedores da paz nas relagdes sociais, diante das formas cada vez
mais amplas e destrutivas de violéncia. Nessa perspectiva e no cenario em que a escola de
Educacio Basica se insere e em que o professor e o estudante atuam, ha que se perguntar:
de que tipo de educacdo os homens e as mulheres dos préximos 20 anos necessitam, para
participarem da construcdo desse mundo tdo diverso? A que trabalho e a que cidadania se
refere? Em outras palavras, que sociedade florescera? Por isso mesmo, a educagio brasileira
deve assumir o desafio de propor uma escola emancipadora e libertadora.

2.2. Sistema Nacional de Educacio

O Sistema Nacional de Educacio (SNE) é tema que vem suscitando o
aprofundamento da compreensao sobre sistema, no contexto da histdéria da educacao, nesta
Nacdo tdo diversa geografica, econdmica, social e culturalmente. O que a proposta de
organizacdo do Sistema Nacional de Educacio enfrenta é, fundamentalmente, o desafio de
superar a fragmentacdo das politicas publicas e a desarticulacio institucional dos sistemas
de ensino entre si, diante do impacto na estrutura do financiamento, comprometendo a
conquista da qualidade social das aprendizagens, mediante conquista de uma articulagdo
organica.

Os debates sobre o Sistema Nacional de Educacao, em varios momentos,
abordaram o tema das diretrizes para a Educacao Basica. Ambas as questdes foram objeto
de andlise em interface, durante as diferentes etapas preparatdrias da Conferéncia Nacional
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de Educacdo (CONAE) de 2009, uma vez que sdo temas que se vinculam a um objetivo
comum: articular e fortalecer o sistema nacional de educa¢ido em regime de colaboracao.

Para Saviani, o sistema é a unidade de varios elementos intencionalmente
reunidos de modo a formar um conjunto coerente e operante (2009, p. 38). Caracterizam,
portanto, a nocdo de sistema: a intencionalidade humana; a unidade e variedade dos
multiplos elementos que se articulam; a coeréncia interna articulada com a externa.

Alinhado com essa conceituagdo, este Parecer adota o entendimento de que
sistema resulta da atividade intencional e organicamente concebida, que se justifica pela
realizacdo de atividades voltadas para as mesmas finalidades ou para a concretizacdo dos
mesmos objetivos.

Nessa perspectiva, e no contexto da estrutura federativa brasileira, em que
convivem sistemas educacionais autdbnomos, faz-se necessaria a institucionalizacdo de um
regime de colaboragdo que dé efetividade ao projeto de educagio nacional. Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios, cada qual com suas peculiares competéncias, sio chamados a
colaborar para transformar a Educacdo Basica em um conjunto organico, sequencial,
articulado, assim como planejado sistemicamente, que responda as exigéncias dos
estudantes, de suas aprendizagens nas diversas fases do desenvolvimento fisico, intelectual,
emocional e social.

Atende-se a dimensao organica quando sdo observadas as especificidades e
as diferencas de cada uma das trés etapas de escolarizacao da Educacio Basica e das fases
que as compdem, sem perda do que lhes é comum: as semelhancas, as identidades inerentes
a condicdo humana em suas determinacoes historicas e ndo apenas do ponto de vista da
qualidade da sua estrutura e organizacdo. Cada etapa do processo de escolarizacdo
constitui-se em unidade, que se articula organicamente com as demais de maneira complexa
e intrincada, permanecendo todas elas, em suas diferentes modalidades, individualizadas,
ao longo do percurso do escolar, apesar das mudang¢as por que passam por for¢a da
singularidade de cada uma, bem assim a dos sujeitos que lhes dao vida.

Atende-se a dimensdo sequencial quando os processos educativos
acompanham as exigéncias de aprendizagem definidas em cada etapa da trajetéria escolar
da Educacdo Basica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio), até a Educacdo
Superior. Sdo processos educativos que, embora se constituam em diferentes e
insubstituiveis momentos da vida dos estudantes, inscritos em tempos e espagos educativos
préprios a cada etapa do desenvolvimento humano, inscrevem-se em trajetdria que deve
ser continua e progressiva.

A articulacdo das dimensdes organica e sequencial das etapas e modalidades
da Educacdo Basica, e destas com a Educagdo Superior, implica a acdo coordenada e
integradora do seu conjunto; o exercicio efetivo do regime de colaboracgdo entre os entes
federados, cujos sistemas de ensino gozam de autonomia constitucionalmente reconhecida.
Isso pressupde o estabelecimento de regras de equivaléncia entre as fungdes distributiva,
supletiva, de regulacdo normativa, de supervisdo e avaliagdo da educacdo nacional,
respeitada a autonomia dos sistemas e valorizadas as diferencas regionais. Sem essa
articulacdo, o projeto educacional - e, por conseguinte, o projeto nacional - corre o perigo
de comprometer a unidade e a qualidade pretendida, inclusive quanto ao disposto no artigo
22 da LDB: desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensdvel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

Mais concretamente, ha de se prever que a transicido entre Pré-Escola e
Ensino Fundamental pode se dar no interior de uma mesma institui¢ao, requerendo formas
de articulagdo das dimensdes orginica e sequencial entre os docentes de ambos os
segmentos que assegurem as crian¢as a continuidade de seus processos peculiares de
aprendizagem e desenvolvimento. Quando a transicao se da entre instituicdes diferentes,
essa articulacdo deve ser especialmente cuidadosa, garantida por instrumentos de registro
- portfélios, relatorios que permitam, aos docentes do Ensino Fundamental de uma outra
escola, conhecer os processos de desenvolvimento e aprendizagem vivenciados pela crianga
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na Educacdo Infantil da escola anterior. Mesmo no interior do Ensino Fundamental, ha de
se cuidar da fluéncia da transicdo da fase dos anos iniciais para a fase dos anos finais, quando
a crianca passa a ter diversos docentes, que conduzem diferentes componentes e atividades,
tornando-se mais complexas a sistematica de estudos e a relacdo com os professores.

A transicdo para o Ensino Médio apresenta contornos bastante diferentes
dos anteriormente referidos, uma vez que, ao ingressarem no Ensino Médio, os jovens ja
trazem maior experiéncia com o ambiente escolar e suas rotinas; além disso, a dependéncia
dos adolescentes em relagdo as suas familias é quantitativamente menor e qualitativamente
diferente. Mas, certamente, isso ndo significa que ndo se criem tensdes, que derivam,
principalmente, das novas expectativas familiares e sociais que envolvem o jovem. Tais
expectativas giram em torno de trés variaveis principais conforme o estrato sociocultural
em que se produzem: a) os “conflitos da adolescéncia”; b) a maior ou menor aproximacao
ao mundo do trabalho; c) a crescente aproximacdo aos rituais da passagem da Educacio
Basica para a Educagao Superior.

Em resumo, o conjunto da Educacdo Basica deve se constituir em um
processo organico, sequencial e articulado, que assegure a crianga, ao adolescente, ao jovem
e ao adulto de qualquer condicdo e regido do Pais a formagao comum para o pleno exercicio
da cidadania, oferecendo as condi¢des necessarias para o seu desenvolvimento integral.
Estas sdo finalidades de todas as etapas constitutivas da Educacdo Basica, acrescentando-se
0s meios para que possa progredir no mundo do trabalho e acessar a Educagdo Superior.
Sdo referéncias conceituais e legais, bem como desafio para as diferentes instancias
responsaveis pela concepcao, aprovacdo e execucdo das politicas educacionais.

2.3. Acesso e permanéncia para a conquista da qualidade social

A qualidade social da educacao brasileira é uma conquista a ser construida
de forma negociada, pois significa algo que se concretiza a partir da qualidade da relagido
entre todos os sujeitos que nela atuam direta e indiretamente. * Significa compreender que
a educagdo é um processo de socializagcdo da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém
e se transformam conhecimentos e valores. Socializar a cultura inclui garantir a presenca dos
sujeitos das aprendizagens na escola. Assim, a qualidade social da educacao escolar supde a
sua permanéncia, ndo sé com areducdo da evasido, mas também da repeténcia e da distor¢ao
idade/ano/série.

Para assegurar o acesso ao Ensino Fundamental, como direito publico
subjetivo, no seu artigo 5% a LDB instituiu medidas que se interpenetram ou
complementam, estabelecendo que, para exigir o cumprimento pelo Estado desse ensino
obrigatorio, qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo comunitdria, organizagdo
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
podem acionar o poder publico.

Esta medida se complementa com a obrigatoriedade atribuida aos Estados e
aos Municipios, em regime de colaboragdo, e com a assisténcia da Unido, de recensear a
populacdo em idade escolar para o Ensino Fundamental, e os jovens e adultos que a ele ndo
tiveram acesso, para que seja efetuada a chamada publica correspondente.

Quanto a familia, os pais ou responsaveis sdo obrigados a matricular a
crianca no Ensino Fundamental, a partir dos 6 anos de idade, sendo que é prevista san¢ao a
esses e/ou ao poder publico, caso descumpram essa obrigacdo de garantia dessa etapa
escolar.

Quanto a obrigatoriedade de permanéncia do estudante na escola,
principalmente no Ensino Fundamental, h3, na mesma Lei, exigéncias que se centram nas
relacdes entre a escola, os pais ou responsaveis, e a comunidade, de tal modo que a escola e
os sistemas de ensino tornam-se responsaveis por:

- zelar, junto aos pais ou responsdveis, pela frequéncia a escola;

4 A garantia de padrdo de qualidade é um dos principios da LDB (inciso IX do artigo 39).
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- articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integragdo
da sociedade com a escola;

- informar os pais e responsdveis sobre a frequéncia e o rendimento dos
estudantes, bem como sobre a execugdo de sua proposta pedagdgica;

- notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz competente da Comarca
e ao respectivo representante do Ministério Puiblico a relacdo dos estudantes que apresentem
quantidade de faltas acima de cinquenta por cento do percentual permitido em lei.

No Ensino Fundamental e, nas demais etapas da Educacdo Basica, a
qualidade ndo tem sido tdo estimulada quanto a quantidade. Depositar atencdo central
sobre a quantidade, visando a universalizacdo do acesso a escola, ¢ uma medida necessaria,
mas que ndo assegura a permanéncia, essencial para compor a qualidade. Em outras
palavras, a oportunidade de acesso, por si s0, é destituida de condicdes suficientes para
inser¢dao no mundo do conhecimento.

O conceito de qualidade na escola, numa perspectiva ampla e basilar, remete
a uma determinada ideia de qualidade de vida na sociedade e no planeta Terra. Inclui tanto
a qualidade pedagédgica quanto a qualidade politica, uma vez que requer compromisso com
a permanéncia do estudante na escola, com sucesso e valorizacdo dos profissionais da
educacdo. Trata-se da exigéncia de se conceber a qualidade na escola como qualidade social,
que se conquista por meio de acordo coletivo. Ambas as qualidades - pedagdgica e politica
—-abrangem diversos modos avaliativos comprometidos com a aprendizagem do estudante,
interpretados como indicacdes que se interpenetram ao longo do processo didatico-
pedagégico, o qual tem como alvo o desenvolvimento do conhecimento e dos saberes
construidos historica e socialmente.

O compromisso com a permanéncia do estudante na escola é, portanto, um
desafio a ser assumido por todos, porque, além das determinacoes sociopoliticas e culturais,
das diferencas individuais e da organizacdo escolar vigente, ha algo que supera a politica
reguladora dos processos educacionais: ha os fluxos migratérios, além de outras variaveis
que se refletem no processo educativo. Essa é uma variavel externa que compromete a
gestdo macro da educagdo, em todas as esferas, e, portanto, reforca a preméncia de se
criarem processos gerenciais que proporcionem a efetivacao do disposto no artigo 52 e no
inciso VIII do artigo 12 da LDB, quanto ao direito ao acesso e a permanéncia na escola de
qualidade.

Assim entendida, a qualidade na escola exige de todos os sujeitos do
processo educativo:

I - a instituicdo da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, com a finalidade de organizar, em regime de colaboragio
entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, a formacdo inicial e continuada
dos profissionais do magistério para as redes ptblicas da educagao (Decreto n® 6.755, de 29
de janeiro de 2009);

I1 - ampliacdo da visdo politica expressa por meio de habilidades inovadoras,
fundamentadas na capacidade para aplicar técnicas e tecnologias orientadas pela ética e
pela estética;

[T - responsabilidade social, principio educacional que norteia o conjunto
de sujeitos comprometidos com o projeto que definem e assumem como expressao e busca
da qualidade da escola, fruto do empenho de todos.

Construir a qualidade social pressupde conhecimento dos interesses sociais
da comunidade escolar para que seja possivel educar e cuidar mediante interacdo efetivada
entre principios e finalidades educacionais, objetivos, conhecimento e concepgoes
curriculares. Isso abarca mais que o exercicio politico-pedagogico que se viabiliza mediante
atuacao de todos os sujeitos da comunidade educativa. Ou seja, efetiva-se nao apenas
mediante participacdo de todos os sujeitos da escola - estudante, professor, técnico,
funcionario, coordenador - mas também mediante aquisicdo e utilizacdo adequada dos
objetos e espacos (laboratérios, equipamentos, mobilidrio, salas-ambiente, biblioteca,
videoteca etc.) requeridos para responder ao projeto politico-pedagégico pactuado,
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vinculados as condi¢des/disponibilidades minimas para se instaurar a primazia da
aquisicdo e do desenvolvimento de habitos investigatérios para construcdo do
conhecimento.

A escola de qualidade social adota como centralidade o dialogo, a
colaboracdo, os sujeitos e as aprendizagens, o que pressupde, sem ddvida, atendimento a
requisitos tais como:

[ - revisdo das referéncias conceituais quanto aos diferentes espacos e
tempos educativos, abrangendo espacos sociais na escola e fora dela;

Il - consideracao sobre a inclusido, a valorizagio das diferencas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando os direitos
humanos, individuais e coletivos e as varias manifestacdes de cada comunidade;

Il - foco no projeto politico-pedagdgico, no gosto pela aprendizagem, e na
avaliacdo das aprendizagens como instrumento de continua progressao dos estudantes;

IV - inter-relagdo entre organizacao do curriculo, do trabalho pedagogico e
da jornada de trabalho do professor, tendo como foco a aprendizagem do estudante;

V - preparacdo dos profissionais da educacdo, gestores, professores,
especialistas, técnicos, monitores e outros;

VI - compatibilidade entre a proposta curricular e a infraestrutura
entendida como espaco formativo dotado de efetiva disponibilidade de tempos para a sua
utilizacdo e acessibilidade;

VII - integracdo dos profissionais da educacio, os estudantes, as familias, os
agentes da comunidade interessados na educagao;

VIII - valorizagao dos profissionais da educagdo, com programa de formacao
continuada, critérios de acesso, permanéncia, remuneracdo compativel com a jornada de
trabalho definida no projeto politico-pedagdégico;

IX - realizagdo de parceria com drgdos, tais como os de assisténcia social,
desenvolvimento e direitos humanos, cidadania, ciéncia e tecnologia, esporte, turismo,
cultura e arte, sade, meio ambiente.

No documento “Indicadores de Qualidade na Educacdo” (A¢do Educativa,
2004), a qualidade é vista com um carater dindmico, porque cada escola tem autonomia
para refletir, propor e agir na busca da qualidade do seu trabalho, de acordo com os
contextos socioculturais locais. Segundo o autor, os indicadores de qualidade sao sinais
adotados para que se possa qualificar algo, a partir dos critérios e das prioridades
institucionais. Destaque-se que os referenciais e indicadores de avaliacdo sdo componentes
curriculares, porque té-los em mira facilita a aproximacao entre a escola que se tem e aquela
que se quer, traduzida no projeto politico-pedagogico, para além do que fica disposto no
inciso IX do artigo 4° da LDB: defini¢do de padrdes minimos de qualidade de ensino, como
a variedade e quantidade minimas, por estudante, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. ’

Essa exigéncia legal traduz a necessidade de se reconhecer que a avaliacao
da qualidade associa-se a acdo planejada, coletivamente, pelos sujeitos da escola e supde
que tais sujeitos tenham clareza quanto:

[ - aos principios e as finalidades da educacdo, além do reconhecimento e
analise dos dados indicados pelo IDEB e/ou outros indicadores, que complementem ou
substituam estes;

II - a relevancia de um projeto politico-pedagégico concebido e assumido
coletivamente pela comunidade educacional, respeitadas as multiplas diversidades e a
pluralidade cultural;

Il - a riqueza da valorizacdo das diferen¢as manifestadas pelos sujeitos do
processo educativo, em seus diversos segmentos, respeitados o tempo e o contexto
sociocultural;

(°) Atualmente, sdo referéncias nacionais para o planejamento, em todas as instincias responsaveis pela
Educacio Basica, o IDEB, o FUNDEB e o ENEM.
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IV -aos padrdes minimos de qualidade ¢ (Custo Aluno Qualidade inicial -
CAQi 7, que apontam para quanto deve ser investido por estudante de cada etapa e
modalidade da Educagdo Basica, para que o Pais ofereca uma educacao de qualidade a todos
os estudantes.

Para se estabelecer uma educagdo com um padrao minimo de qualidade, é
necessario investimento com valor calculado a partir das despesas essenciais ao
desenvolvimento dos processos e procedimentos formativos, que levem, gradualmente, a
uma educacdo integral, dotada de qualidade social: creches e escolas possuindo condi¢cdes
de infraestrutura e de adequados equipamentos e de acessibilidade; professores
qualificados com remuneracao adequada e compativel com a de outros profissionais com
igual nivel de formacdo, em regime de trabalho de 40 horas em tempo integral em uma
mesma escola; definicdo de uma relagdo adequada entre o nimero de estudantes por turma
e por professor, que assegure aprendizagens relevantes; pessoal de apoio técnico e
administrativo que garanta o bom funcionamento da escola.

2.4. Organizacao curricular: conceito, limites, possibilidades

No texto “Curriculo, conhecimento e cultura”, Moreira e Candau (2006)
apresentam diversas defini¢cdes atribuidas a curriculo, a partir da concepg¢do de cultura
como pratica social, ou seja, como algo que, em vez de apresentar significados intrinsecos,
como ocorre, por exemplo, com as manifestacdes artisticas, a cultura expressa significados
atribuidos a partir da linguagem. Em poucas palavras, essa concepcao é definida como
“experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas
relagdes sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos
historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes”
(idem, p. 22). Uma vez delimitada a ideia sobre cultura, os autores definem curriculo como:
conjunto de praticas que proporcionam a produg¢do, a circulacdo e o consumo de
significados no espaco social e que contribuem, intensamente, para a construgdo de
identidades sociais e culturais. O curriculo é, por consequéncia, um dispositivo de grande efeito
no processo de construgdo daidentidade do (a) estudante (p. 27). Curriculo refere-se, portanto,
a criagdo, recriagdo, contestagdo e transgressdo (Moreira e Silva, 1994).

Nesse sentido, a fonte em que residem os conhecimentos escolares sdo as
praticas socialmente construidas. Segundo os autores, essas praticas se constituem em
“ambitos de referéncia dos curriculos” que correspondem:

a) as instituicbes produtoras do conhecimento cientifico (universidades e
centros de pesquisa);

b) ao mundo do trabalho;

c) aos desenvolvimentos tecnolégicos;

d) as atividades desportivas e corporais;

e) a produgdo artistica;

f) ao campo da satide;

g) as formas diversas de exercicio da cidadania;

h) aos movimentos sociais.

Dai entenderem que toda politica curricular é uma politica cultural, pois o
curriculo é fruto de uma selec¢io e produgio de saberes: campo conflituoso de producio de
cultura, de embate entre pessoas concretas, concepc¢des de conhecimento e aprendizagem,
formas de imaginar e perceber o mundo. Assim, as politicas curriculares ndo se resumem
apenas a propostas e praticas enquanto documentos escritos, mas incluem os processos de

(°) Parecer CNE/CEB n° 8/2010 (Aprecia a Indicagcio CNE/CEB n? 4/2008, que propde a constitui¢io de
uma comissio visando analisar a proposta do Custo Aluno Qualidade inicial (CAQi) como politica de
melhoria da qualidade do ensino no Brasil).

(") O CAQi é resultado de estudo desenvolvido pela Campanha Nacional pelo Direito a Educac¢io, com a
participacdo de pesquisadores, especialistas, gestores e ativistas de educag¢do. Sua concepc¢ao
representa uma mudanga na logica de financiamento educacional, pois se baseia no investimento
necessario para uma educacio de qualidade, e nido nos recursos disponiveis.
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planejamento, vivenciados e reconstruidos em multiplos espacos e por multiplas
singularidades no corpo social da educagdo. Para Lopes (2004, p. 112), mesmo sendo
produgdes para além das instancias governamentais, ndo significa desconsiderar o poder
privilegiado que a esfera governamental possui na producao de sentidos nas politicas, pois
as praticas e propostas desenvolvidas nas escolas também sio produtoras de sentidos para
as politicas curriculares.

Os efeitos das politicas curriculares, no contexto da pratica, sdo
condicionados por questdes institucionais e disciplinares que, por sua vez, tém diferentes
histdrias, concepg¢des pedagogicas e formas de organizacdo, expressas em diferentes
publicacdes. As politicas estdo sempre em processo de vir-a-ser, sendo multiplas as leituras
possiveis de serem realizadas por multiplos leitores, em um constante processo de
interpretacdo das interpretacoes.

As fronteiras sio demarcadas quando se admite tdo somente a ideia de
curriculo formal. Mas as reflexdes tedricas sobre curriculo tém como referéncia os
principios educacionais garantidos a educagdo formal. Estes estdo orientados pela liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o conhecimento
cientifico, além do pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas, assim como a
valorizagdo da experiéncia extraescolar, e a vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho
e as praticas sociais.

Assim, e tendo como base o teor do artigo 27 da LDB, pode-se entender que
o processo didatico em que se realizam as aprendizagens fundamenta-se na diretriz que
assim delimita o conhecimento para o conjunto de atividades:

Os contetidos curriculares da Educagdo Bdsica observardo, ainda, as sequintes
diretrizes:

I - a difusédo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres
dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democrdtica;

Il - consideragdo das condigcées de escolaridade dos estudantes em cada
estabelecimento;

Il - orientagdo para o trabalho;

IV - promogdo do desporto educacional e apoio ds prdticas desportivas ndo
formais.

Desse modo, os valores sociais, bem como os direitos e deveres dos cidadaos,
relacionam-se com o bem comum e com a ordem democratica. Estes sdo conceitos que
requerem a atencdo da comunidade escolar para efeito de organizacdo curricular, cuja
discussao tem como alvo e motivacdo a tematica da construcdo de identidades sociais e
culturais. A problematizagio sobre essa tematica contribui para que se possa compreender,
coletivamente, que educagao cidada consiste na interacdo entre os sujeitos, preparando-os
por meio das atividades desenvolvidas na escola, individualmente e em equipe, para se
tornarem aptos a contribuir para a constru¢ido de uma sociedade mais solidaria, em que se
exerca a liberdade, a autonomia e a responsabilidade. Nessa perspectiva, cabe a instituigio
escolar compreender como o conhecimento é produzido e socialmente valorizado e como
deve ela responder a isso. E nesse sentido que as instancias gestoras devem se fortalecer
instaurando um processo participativo organizado formalmente, por meio de colegiados, da
organizacdo estudantil e dos movimentos sociais.

A escola de Educacdo Basica é espaco coletivo de convivio, onde sao
privilegiadas trocas, acolhimento e aconchego para garantir o bem-estar de criancas,
adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento entre si e com as demais pessoas. E uma
instdncia em que se aprende a valorizar a riqueza das raizes culturais proéprias das
diferentes regioes do Pais que, juntas, formam a Nagdo. Nela se ressignifica e recria a cultura
herdada, reconstruindo as identidades culturais, em que se aprende a valorizar as raizes
proprias das diferentes regides do Pafs.

Essa concep¢do de escola exige a superacdo do rito escolar, desde a
construcdo do curriculo até os critérios que orientam a organizag¢ao do trabalho escolar em
sua multidimensionalidade, privilegia trocas, acolhimento e aconchego, para garantir o
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bem-estar de criancas, adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento interpessoal entre
todas as pessoas.

Cabe, pois, a escola, diante dessa sua natureza, assumir diferentes papéis, no
exercicio da sua missdo essencial, que é a de construir uma cultura de direitos humanos
para preparar cidaddos plenos. A educacdo destina-se a multiplos sujeitos e tem como
objetivo a troca de saberes ¥, a socializacio e o confronto do conhecimento, segundo
diferentes abordagens, exercidas por pessoas de diferentes condicdes fisicas, sensoriais,
intelectuais e emocionais, classes sociais, crencas, etnias, géneros, origens, contextos
socioculturais, e da cidade, do campo e de aldeias. Por isso, é preciso fazer da escola a
instituicdo acolhedora, inclusiva, pois essa é uma opgao “transgressora”, porque rompe com
a ilusdo da homogeneidade e provoca, quase sempre, uma espécie de crise de identidade
institucional.

A escola é, ainda, espago em que se abrigam desencontros de expectativas,
mas também acordos solidarios, norteados por principios e valores educativos pactuados
por meio do projeto politico-pedagégico concebido segundo as demandas sociais e
aprovado pela comunidade educativa.

Por outro lado, enquanto a escola se prende as caracteristicas de
metodologias tradicionais, com relacdo ao ensino e a aprendizagem como a¢des concebidas
separadamente, as caracteristicas de seus estudantes requerem outros processos e
procedimentos, em que aprender, ensinar, pesquisar, investigar, avaliar ocorrem de modo
indissociavel. Os estudantes, entre outras caracteristicas, aprendem a receber informacao
com rapidez, gostam do processo paralelo, de realizar varias tarefas ao mesmo tempo,
preferem fazer seus graficos antes de ler o texto, enquanto os docentes creem que
acompanham a era digital apenas porque digitam e imprimem textos, tém e-mail, ndo
percebendo que os estudantes nasceram na era digital.

As tecnologias da informacdo e comunicagdo constituem uma parte de um
continuo desenvolvimento de tecnologias, a comecar pelo giz e os livros, todos podendo
apoiar e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer ferramenta, devem ser usadas e
adaptadas para servir a fins educacionais e como tecnologia assistiva; desenvolvidas de
forma a possibilitar que a interatividade virtual se desenvolva de modo mais intenso,
inclusive na producdo de linguagens. Assim, a infraestrutura tecnol6gica, como apoio
pedagdgico as atividades escolares, deve também garantir acesso dos estudantes a
biblioteca, ao radio, a televisdo, a internet aberta as possibilidades da convergéncia digital.

Essa distancia necessita ser superada, mediante aproximacio dos recursos
tecnoldgicos de informacdo e comunicagdo, estimulando a criacdo de novos métodos
didatico-pedagogicos, para que tais recursos e métodos sejam inseridos no cotidiano
escolar. Isto porque o conhecimento cientifico, nos tempos atuais, exige da escola o exercicio
da compreensao, valorizacdo da ciéncia e da tecnologia desde a infancia e ao longo de toda
a vida, em busca da ampliacdo do dominio do conhecimento cientifico: uma das condicoes
para o exercicio da cidadania. O conhecimento cientifico e as novas tecnologias constituem-
se, cada vez mais, condi¢do para que a pessoa saiba se posicionar frente a processos e
inovacodes que a afetam.

Ndo se pode, pois, ignorar que se vive: o avanco do uso da energia nuclear;
da nanotecnologia; ° a conquista da producio de alimentos geneticamente modificados; a
clonagem bioldgica. Nesse contexto, tanto o docente quanto o estudante e o gestor requerem

(®) O conceito de saber é adotado aqui se referindo ao conjunto de experiéncias culturais, senso comum,
comportamentos, valores, atitudes, em outras palavras, todo o conhecimento adquirido pelo
estudante nas suas relacées com a familia e com a sociedade em movimento.

(°) A nanotecnologia é o ramo da ciéncia que trata de equipamentos minusculos para aumentar a
capacidade de armazenamento e processamento de dados dos computadores, medicamentos mais
seguros aos pacientes, materiais mais leves e mais resistentes do que metais e plasticos, economia de
energia, prote¢io ao meio ambiente, menor uso de matérias primas escassas e varias inovacdes que
ainda nao foram sequer imaginadas.
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uma escola em que a cultura, a arte, a ciéncia e a tecnologia estejam presentes no cotidiano
escolar, desde o inicio da Educacgao Basica.

Tendo em vista a amplitude do papel socioeducativo atribuido ao conjunto
organico da Educacdo Basica, cabe aos sistemas educacionais, em geral, definir o programa
de escolas de tempo parcial diurno (matutino e/ou vespertino), tempo parcial noturno e
tempo integral (turno e contra-turno ou turno Unico com jornada escolar de 7 horas, no
minimo '°, durante todo o periodo letivo), o que requer outra e diversa organizacio e gestio
do trabalho pedagégico, contemplando as diferentes redes de ensino, a partir do
pressuposto de que compete a todas elas o desenvolvimento integral de suas demandas,
numa tentativa de superacdo das desigualdades de natureza sociocultural, socioeconémica
e outras.

H4 alguns anos, se tem constatado a necessidade de a crianga, o adolescente
e 0 jovem, particularmente aqueles das classes sociais trabalhadoras, permanecerem mais
tempo na escola !' Tem-se defendido que o estudante poderia beneficiar-se da ampliagio
da jornada escolar, no espago unico da escola ou diferentes espagos educativos, nos quais a
permanéncia do estudante se liga tanto a quantidade e qualidade do tempo diario de
escolarizacdo, quanto a diversidade de atividades de aprendizagens.

Assim, a qualidade da permanéncia em tempo integral do estudante nesses
espacos implica a necessidade da incorporacio efetiva e organica no curriculo de atividades
e estudos pedagogicamente planejados e acompanhados ao longo de toda a jornada.

No projeto nacional de educacao, tanto a escola de tempo integral quanto a
de tempo parcial, diante da sua responsabilidade educativa, social e legal, assumem a
aprendizagem compreendendo-a como ac¢do coletiva conectada com a vida, com as
necessidades, possibilidades e interesses das criancas, dos jovens e dos adultos. O direito de
aprender é, portanto, intrinseco ao direito a dignidade humana, a liberdade, a insercao
social, ao acesso aos bens sociais, artisticos e culturais, significando direito a satide em todas
as suas implicacdes, ao lazer, ao esporte, ao respeito, a integragdo familiar e comunitaria.

Conforme o artigo 34 da LDB, o Ensino Fundamental incluira, pelo menos,
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o
periodo de permanéncia na escola, até que venha a ser ministrado em tempo integral (§ 22).
Essa disposicdo, obviamente, s é factivel para os cursos do periodo diurno, tanto é que o §
19 ressalva os casos do ensino noturno.

Os cursos em tempo parcial noturno, na sua maioria, sdo de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) destinados, mormente, a estudantes trabalhadores, com maior
maturidade e experiéncia de vida. Sdo poucos, porém, os cursos regulares noturnos
destinados a adolescentes e jovens de 15 a 18 anos ou pouco mais, os quais sao compelidos
ao estudo nesse turno por motivos de defasagem escolar e/ou de inadaptagdo aos métodos
adotados e ao convivio com colegas de idades menores. A regra tem sido induzi-los a cursos
de EJA, quando o necessario sdo cursos regulares, com programas adequados a sua faixa
etaria, como, alias, é claramente prescrito no inciso VI do artigo 4° da LDB: oferta de ensino
noturno regular, adequado as condigdes do educando.

2.4.1. Formas para a organizacao curricular
Retoma-se aqui o entendimento de que curriculo é o conjunto de valores e
praticas que proporcionam a producdo e a socializacdo de significados no espaco social e

(') Baseia-se esse nimero de 7 horas no Programa Mais Educagdo, instituido pelo Decreto n®
7.083/2010, que tem por finalidade contribuir para a melhoria da aprendizagem por meio da
ampliacio do tempo de permanéncia de criangas, adolescentes e jovens matriculados em escola
ptiblica, mediante oferta de Educacio Basica em tempo integral. E considerada Educacgio Basica em
tempo integral “a jornada escolar com duragdo igual ou superior a sete horas didrias, durante todo o
periodo letivo, compreendendo o tempo total em que o estudante permanece na escola ou em atividades
escolares em outros espagos educacionais”.

(') O § 52 do artigo 87 da LDB, que instituiu a ja finda Década da Educagio, prescrevia que seriam
“conjugados todos os esforcos objetivando a progressdo das redes escolares piiblicas urbanas de Ensino
Fundamental para o regime de escolas de tempo integral”.
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que contribuem, intensamente, para a construcdo de identidades sociais e culturais dos
estudantes. E reitera-se que deve difundir os valores fundamentais do interesse social, dos
direitos e deveres dos cidaddos, do respeito ao bem comum e a ordem democratica, bem
como considerar as condi¢des de escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento, a
orientacdo para o trabalho, a promocao de praticas educativas formais e ndao-formais.

Na Educagdo Bésica, a organizacdo do tempo curricular deve ser construida
em funcdo das peculiaridades de seu meio e das caracteristicas proéprias dos seus
estudantes, ndo se restringindo as aulas das varias disciplinas. O percurso formativo deve,
nesse sentido, ser aberto e contextualizado, incluindo ndo s6 os componentes curriculares
centrais obrigatdrios, previstos na legislacio e nas normas educacionais, mas, também,
conforme cada projeto escolar estabelecer, outros componentes flexiveis e varidveis que
possibilitem percursos formativos que atendam aos inimeros interesses, necessidades e
caracteristicas dos educandos.

Quanto a concepgdo e a organizacdo do espaco curricular e fisico, se
imbricam e se alargam, por incluir no desenvolvimento curricular ambientes fisicos,
didatico-pedagégicos e equipamentos que nio se reduzem as salas de aula, incluindo outros
espacgos da escola e de outras institui¢cdes escolares, bem como os socioculturais e esportivo-
recreativos do entorno, da cidade e mesmo da regiao.

Essa ampliacdo e diversificacdo dos tempos e espacos curriculares
pressupoOe profissionais da educacio dispostos a reinventar e construir essa escola, numa
responsabilidade compartilhada com as demais autoridades encarregadas da gestao dos
orgdos do poder publico, na busca de parcerias possiveis e necessarias, até porque educar é
responsabilidade da familia, do Estado e da sociedade.

A escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes manifestacoes
culturais e diferentes dticas, empenhar-se para se constituir, ao mesmo tempo, em um
espaco de heterogeneidade e pluralidade, situada na diversidade em movimento, no
processo tornado possivel por meio de relagdes intersubjetivas, fundamentada no principio
emancipador. Cabe, nesse sentido, as escolas desempenhar o papel socioeducativo, artistico,
cultural, ambiental, fundamentadas no pressuposto do respeito e da valorizagdo das
diferencgas, entre outras, de condicdo fisica, sensorial e socioemocional, origem, etnia,
género, classe social, contexto sociocultural, que ddo sentido as ac¢des educativas,
enriquecendo-as, visando a supera¢do das desigualdades de natureza sociocultural e
socioecondmica. Contemplar essas dimensoes significa a revisdo dos ritos escolares e o
alargamento do papel da instituicdo escolar e dos educadores, adotando medidas proativas
e agOes preventivas.

Na organizacdo e gestdo do curriculo, as abordagens disciplinar,
pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar requerem a atencdo criteriosa da
instituicdo escolar, porque revelam a visao de mundo que orienta as praticas pedagogicas
dos educadores e organizam o trabalho do estudante. Perpassam todos os aspectos da
organizacdo escolar, desde o planejamento do trabalho pedagodgico, a gestdo
administrativo-académica, até a organizacdo do tempo e do espaco fisico e a selecdo,
disposicdo e utilizacio dos equipamentos e mobilidrio da instituicao, ou seja, todo o
conjunto das atividades que se realizam no espaco escolar, em seus diferentes ambitos. As
abordagens multidisciplinar, pluridisciplinar e interdisciplinar fundamentam-se nas
mesmas bases, que sio as disciplinas, ou seja, o recorte do conhecimento.

('» Conforme nota constante do Parecer CNE/CP n? 11/2009, que apreciou proposta do MEC de
experiéncia curricular inovadora do Ensino Médio, “Quanto ao entendimento do termo ‘disciplina’, este
Conselho, pelo Parecer CNE/CEB n® 38/2006, que tratou da inclusdo obrigatdria da Filosofia e da Sociologia
no curriculo do Ensino Médio, ja havia assinalado a diversidade de termos correlatos utilizados pela LDB.
Sdo empregados, concorrentemente e sem rigor conceitual, os termos disciplina, estudo, conhecimento,
ensino, matéria, contetido curricular, componente curricular. O referido Parecer havia retomado outro, o
CNE/CEB n® 5/97 (que tratou de Proposta de Regulamentagdo da Lei n? 9.394/96), que, indiretamente,
unificou aqueles termos, adotando a expressdo componente curricular.

Considerando outros (Pareceres CNE/CEB n? 16/2001 e CNE/CEB n2 22/2003), o Parecer CNE/CEB n?
38/2006 assinalou que ndo hd, na LDB, relagdo direta entre obrigatoriedade e formato ou modalidade do
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Para Basarab Nicolescu (2000, p. 17), em seu artigo “Um novo tipo de
conhecimento: transdisciplinaridade”, a disciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a
transdisciplinaridade e a interdisciplinaridade sdo as quatro flechas de um tnico e mesmo
arco: o do conhecimento.

Enquanto a multidisciplinaridade expressa fracdes do conhecimento e o
hierarquiza, a pluridisciplinaridade estuda um objeto de uma disciplina pelo angulo de
varias outras ao mesmo tempo. Segundo Nicolescu, a pesquisa pluridisciplinar traz algo a
mais a uma disciplina, mas restringe-se a ela, esta a servico dela.

A transdisciplinaridade refere-se ao conhecimento proéprio da disciplina,
mas esta para além dela. O conhecimento situa-se na disciplina, nas diferentes disciplinas e
além delas, tanto no espago quanto no tempo. Busca a unidade do conhecimento na relacao
entre a parte e o todo, entre o todo e a parte. Adota atitude de abertura sobre as culturas do
presente e do passado, uma assimilacdo da cultura e da arte. O desenvolvimento da
capacidade de articular diferentes referéncias de dimensdes da pessoa humana, de seus
direitos, e do mundo é fundamento basico da transdisciplinaridade. De acordo com
Nicolescu (p. 15), para os adeptos da transdisciplinaridade, o pensamento classico é o seu
campo de aplicacdo, por isso é complementar a pesquisa pluri e interdisciplinar.

A interdisciplinaridade pressupde a transferéncia de métodos de uma
disciplina para outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no estudo disciplinar.
Pela abordagem interdisciplinar ocorre a transversalidade do conhecimento constitutivo de
diferentes disciplinas, por meio da acdo didatico-pedagdgica mediada pela pedagogia dos
projetos tematicos. Estes facilitam a organizacdo coletiva e cooperativa do trabalho
pedagdgico, embora sejam ainda recursos que vém sendo utilizados de modo restrito e, as
vezes, equivocados. A interdisciplinaridade é, portanto, entendida aqui como abordagem
tedrico-metodolégica em que a énfase incide sobre o trabalho de integracdo das diferentes
areas do conhecimento, um real trabalho de cooperacgdo e troca, aberto ao didlogo e ao
planejamento (Nogueira, 2001, p. 27). Essa orientacdo deve ser enriquecida, por meio de
proposta tematica trabalhada transversalmente ou em redes de conhecimento e de
aprendizagem, e se expressa por meio de uma atitude que pressupde planejamento
sistematico e integrado e disposicdo para o didlogo. '?

A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho
didatico pedagogico em que temas, eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as areas
ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas. A transversalidade difere-
se da interdisciplinaridade e complementam-se; ambas rejeitam a concepg¢do de
conhecimento que toma a realidade como algo estavel, pronto e acabado. A primeira se
refere a dimensdo didatico-pedagogica e a segunda, a abordagem epistemolégica dos
objetos de conhecimento.

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica
educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados
(aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender na realidade e da

componente curricular (seja chamado de estudo, conhecimento, ensino, matéria, contetido, componente ou
disciplina). Ademais, indicou que, quanto ao formato de disciplina, ndo ha sua obrigatoriedade para
nenhum componente curricular, seja da Base Nacional Comum, seja da Parte Diversificada. As escolas tém
garantida a autonomia quanto a sua concep¢do pedagdgica e para a formulacdo de sua correspondente
proposta curricular, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar, dando-lhe
o formato que julgarem compativel com a sua proposta de trabalho”.

(') As vigentes Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolu¢io CNE/CEB n? 3/98,
fundamentada no Parecer CNE/CEB n® 15/98), destacam em especial a interdisciplinaridade,
assumindo o principio de que “todo conhecimento mantém um didlogo permanente com outros
conhecimentos”, e que “o ensino deve ir além da descrigdo e constituir nos estudantes a capacidade de
analisar, explicar, prever e intervir, objetivos que sdo mais facilmente alcang¢dveis se as disciplinas,
integradas em dreas de conhecimento, puderem contribuir, cada uma com sua especificidade, para o
estudo comum de problemas concretos, ou para o desenvolvimento de projetos de investigagdo e/ou de
acdo”. Enfatizam que o curriculo deve ter tratamento metodolégico que evidencie a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo.
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realidade). Dentro de uma compreensdo interdisciplinar do conhecimento, a
transversalidade tem significado, sendo uma proposta didatica que possibilita o tratamento
dos conhecimentos escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do
conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos sdo agentes da arte de problematizar
e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares capazes de acender a chama do
didlogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas.

A pratica interdisciplinar é, portanto, uma abordagem que facilita o exercicio
da transversalidade, constituindo-se em caminhos facilitadores da integragdo do processo
formativo dos estudantes, pois ainda permite a sua participacdo na escolha dos temas
prioritarios. Desse ponto de vista, a interdisciplinaridade e o exercicio da transversalidade
ou do trabalho pedagégico centrado em eixos tematicos, organizados em redes de
conhecimento, contribuem para que a escola dé conta de tornar os seus sujeitos conscientes
de seus direitos e deveres e da possibilidade de se tornarem aptos a aprender a criar novos
direitos, coletivamente. De qualquer forma, esse percurso é promovido a partir da selegao
de temas entre eles o tema dos direitos humanos, recomendados para serem abordados ao
longo do desenvolvimento de componentes curriculares com os quais guardam intensa ou
relativa relacdo tematica, em funcdo de prescricio definida pelos d6rgdos do sistema
educativo ou pela comunidade educacional, respeitadas as caracteristicas proprias da etapa
da Educacdo Basica que a justifica.

Conceber a gestdo do conhecimento escolar enriquecida pela adocdo de

temas a serem tratados sob a perspectiva transversal exige da comunidade educativa
clareza quanto aos principios e as finalidades da educagdo, além de conhecimento da
realidade contextual, em que as escolas, representadas por todos os seus sujeitos e a
sociedade, se acham inseridas.
Paraisso, o planejamento das acoes pedagdgicas pactuadas de modo sistematico e integrado
é pré-requisito indispensavel a organicidade, sequencialidade e articulagdo do conjunto das
aprendizagens perspectivadas, o que requer a participacdo de todos. Parte-se, pois, do
pressuposto de que, para ser tratada transversalmente, a tematica atravessa, estabelece
elos, enriquece, complementa temas e/ou atividades tratadas por disciplinas, eixos ou areas
do conhecimento.

Nessa perspectiva, cada sistema pode conferir a comunidade escolar
autonomia para selecdo dos temas e delimitacdo dos espagos curriculares a eles destinados,
bem como a forma de tratamento que sera conferido a transversalidade. Para que sejam
implantadas com sucesso, é fundamental que as acdes interdisciplinares sejam previstas no
projeto politico-pedagégico, mediante pacto estabelecido entre os profissionais da
educacdo, responsabilizando-se pela concepcdo e implantagdo do projeto interdisciplinar
na escola, planejando, avaliando as etapas programadas e replanejando-as, ou seja,
reorientando o trabalho de todos, em estreito laco com as familias, a comunidade, os 6rgaos
responsaveis pela observancia do disposto em lei, principalmente, no ECA.

Com a implantacdo e implementacdo da LDB, a expressdo “matriz” foi
adotada formalmente pelos diferentes sistemas educativos, mas ainda ndo conseguiu

('Y) Para concretiza¢do da interdisciplinaridade, as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (Resolucido CNE/CEB n2 3/98, e Parecer CNE/CEB n? 15/98) prescrevem a organizacio do
curriculo em dreas de conhecimento e o uso das varias possibilidades pedagdgicas de organizacio,
inclusive espaciais e temporais, e diversificacio de programas ou tipos de estudo disponiveis,
estimulando alternativas, de acordo com as caracteristicas do alunado e as demandas do meio social,
admitidas as opcdes feitas pelos proprios estudantes.

As areas indicadas sio: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas
Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Vale lembrar que, diferentemente da maioria das escolas e das redes de ensino, o ENEM e o ENCCEJA
consideram tais areas, pois suas provas sdo concebidas e organizadas de forma interdisciplinar e
contextualizada, percorrendo transversalmente as areas de conhecimento consagradas nas Diretrizes,
apenas alterando-as de trés para quatro, com o desdobramento da Matemdtica e das Ciéncias da
Natureza.
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provocar ampla e aprofundada discussao pela comunidade educacional. O que se pode
constatar é que a matriz foi entendida e assumida carregando as mesmas caracteristicas da
“grade” burocraticamente estabelecida. Em sua historia, esta recebeu conceitos a partir dos
quais ndo se pode considerar que matriz e grade sejam sinébnimas. Mas o que é matriz? E
como deve ser entendida a expressio “curricular”, se forem consideradas as orientacgoes
para a educacdo nacional, pelos atos legais e normas vigentes? Se o termo matriz for
concebido tendo como referéncia o discurso das ciéncias econdmicas, pode ser apreendida
como correlata de grade. Se for considerada a partir de sua origem etimoldgica, sera
entendida como utero (lugar onde o feto de desenvolve), ou seja, lugar onde algo é
concebido, gerado e/ou criado (como a pepita vinda da matriz) ou, segundo Antonio
Houaiss (2001, p. 1870), aquilo que é fonte ou origem, ou ainda, segundo o mesmo autor, a
casa paterna ou materna, espago de referéncia dos filhos, mesmo ap6s casados. Admitindo
a acep¢ao de matriz como lugar onde algo é concebido, gerado ou criado ou como aquilo que
é fonte ou origem, ndo se admite equivaléncia de sentido, menos ainda como desenho
simbolico ou instrumental da matriz curricular com o mesmo formato e emprego atribuido
historicamente a grade curricular. A matriz curricular deve, portanto, ser entendida como
algo que funciona assegurando movimento, dinamismo, vida curricular e educacional na sua
multidimensionalidade, de tal modo que os diferentes campos do conhecimento possam se
coadunar com o conjunto de atividades educativas e instigar, estimular o despertar de
necessidades e desejos nos sujeitos que dao vida a escola como um todo. A matriz curricular
constitui-se no espaco em que se delimita o conhecimento e representa, além de alternativa
operacional que subsidia a gestdo de determinado curriculo escolar, subsidio para a gestao
da escola (organizacdo do tempo e espaco curricular; distribuicdo e controle da carga
horaria docente) e primeiro passo para a conquista de outra forma de gestdo do
conhecimento pelos sujeitos que dao vida ao cotidiano escolar, traduzida como gestdo
centrada na abordagem interdisciplinar. Neste sentido, a matriz curricular deve se
organizar por “eixos tematicos”, definidos pela unidade escolar ou pelo sistema educativo.

Para a definicdo de eixos tematicos norteadores da organizacdo e
desenvolvimento curricular, parte-se do entendimento de que o programa de estudo
aglutina investigacdes e pesquisas sob diferentes enfoques. O eixo tematico organiza a
estrutura do trabalho pedagogico, limita a dispersao tematica e fornece o cenario no qual
sdo construidos os objetos de estudo. O trabalho com eixos tematicos permite a
concretizacao da proposta de trabalho pedagoégico centrada na visdo interdisciplinar, pois
facilita a organiza¢do dos assuntos, de forma ampla e abrangente, a problematizacio e o
encadeamento légico dos contetidos e a abordagem selecionada para a andlise e/ou
descrigdo dos temas. O recurso dos eixos tematicos propicia o trabalho em equipe, além de
contribuir para a superacdo do isolamento das pessoas e de conteudos fixos. Os professores
com os estudantes tém liberdade de escolher temas, assuntos que desejam estudar,
contextualizando-os em interface com outros.

Por rede de aprendizagem entende-se um conjunto de acdes didatico-
pedagogicas, cujo foco incide sobre a aprendizagem, subsidiada pela consciéncia de que o
processo de comunicacdo entre estudantes e professores é efetivado por meio de praticas e
recursos tradicionais e por praticas de aprendizagem desenvolvidas em ambiente virtual.
Pressupde compreender que se trata de aprender em rede e nao de ensinar na rede,
exigindo que o ambiente de aprendizagem seja dinamizado e compartilhado por todos os
sujeitos do processo educativo. Esses sdo procedimentos que ndo se confundem.

Por isso, as redes de aprendizagem constituem-se em ferramenta didatico-
pedagogica relevante também nos programas de formacgdo inicial e continuada de
profissionais da educa¢do. Esta op¢do requer planejamento sistematico integrado,
estabelecido entre sistemas educativos ou conjunto de unidades escolares. Envolve
elementos constitutivos da gestao e das praticas docentes como infraestrutura favoravel,
pratica por projetos, respeito ao tempo escolar, avaliacao planejada, perfil do professor,
perfil e papel da direcao escolar, formacao do corpo docente, valorizacdo da leitura, atencao
individual ao estudante, atividades complementares e parcerias. Mas inclui outros aspectos
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como interacdo com as familias e a comunidade, valorizacdo docente e outras medidas,
entre as quais a instituicdo de plano de carreira, cargos e salarios.

As experiéncias em andamento tém revelado éxitos e desafios vividos pelas
redes na busca da qualidade da educagao. Os desafios centram-se, predominantemente, nos
obstaculos para a gestdo participativa, a qualificacdo dos funciondrios, a integracdo entre
instituicdes escolares de diferentes sistemas educativos (estadual e municipal, por
exemplo) e a inclusdo de estudantes com deficiéncia. Sao ressaltados, como pontos
positivos, o intercambio de informacgdes; a agilidade dos fluxos; os recursos que alimentam
relacdes e aprendizagens coletivas, orientadas por um propdsito comum: a garantia do
direito de aprender.

Entre as vantagens, podem ser destacadas aquelas que se referem a
multiplicacdo de aulas de transmissdao em tempo real por meio de teleaulas, com elevado
grau de qualidade e amplas possibilidades de acesso, em telessala ou em qualquer outro
lugar, previamente preparado, para acesso pelos sujeitos da aprendizagem; aulas
simultdneas para varias salas (e varias unidades escolares) com um professor principal e
professores assistentes locais, combinadas com atividades on-line em plataformas digitais;
aulas gravadas e acessadas a qualquer tempo e de qualquer lugar por meio da internet ou
da TV digital, tratando de contetido, compreensao e avaliacdo dessa compreensao; e oferta
de esclarecimentos de duvidas em determinados momentos do processo didatico-
pedagogico.

2.4.2. Formacao basica comum e parte diversificada

A LDB definiu principios e objetivos curriculares gerais para o Ensino
Fundamental e Médio, sob os aspectos:

[ - duracdo: anos, dias letivos e carga horaria minimos;

II - uma base nacional comum;

[II - uma parte diversificada.

Entende-se por base nacional comum, na Educagio Basica, os
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas
publicas e que sdo gerados nas instituicbes produtoras do conhecimento cientifico e
tecnolégico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades
desportivas e corporais; na produgdo artistica; nas formas diversas de exercicio da
cidadania; nos movimentos sociais, definidos no texto dessa Lei, artigos 26 e 33 !%, que assim
se traduzem:

(') Art. 26. Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. §
12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua
portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil. § 22 O ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis da educacio basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos. § 32
A educacio fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, é componente curricular obrigatorio da
educacio basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno: I - que cumpra jornada de trabalho igual ou
superior a seis horas; ; II - maior de trinta anos de idade; III - que estiver prestando servi¢o militar
inicial ou que, em situacdo similar, estiver obrigado a pratica da educacio fisica; IV - amparado pelo
Decreto-Lei n2 1.044, de 21 de outubro de 1969; (...) VI - que tenha prole. § 42 O ensino da Histéria do
Brasil levara em conta as contribuicées das diferentes culturas e etnias para a formacio do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e européia.§ 52 Na parte diversificada do
curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicio.§ 62 A miusica devera ser conteiido obrigatorio, mas nio exclusivo, do componente
curricular de que trata o § 22 deste artigo. Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatodrio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira
e indigena. § 12 O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formacéo da populacio brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacio da sociedade nacional,
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[ - na Lingua Portuguesa;

II - na Matematica;

[1I - no conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e politica,
especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena,

IV - na Arte em suas diferentes formas de expressao, incluindo-se a musica;

V - na Educacao Fisica;

VI - no Ensino Religioso.

Tais componentes curriculares sdo organizados pelos sistemas educativos,
em forma de areas de conhecimento, disciplinas, eixos tematicos, preservando-se a
especificidade dos diferentes campos do conhecimento, por meio dos quais se desenvolvem
as habilidades indispensaveis ao exercicio da cidadania, em ritmo compativel com as etapas
do desenvolvimento integral do cidadao.

A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional comum,
prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da comunidade escolar. Perpassa todos os tempos e espacos curriculares
constituintes do Ensino Fundamental e do Médio, independentemente do ciclo da vida no
qual os sujeitos tenham acesso a escola. E organizada em temas gerais, em forma de areas
do conhecimento, disciplinas, eixos tematicos, selecionados pelos sistemas educativos e
pela unidade escolar, colegiadamente, para serem desenvolvidos de forma transversal. A
base nacional comum e a parte diversificada ndo podem se constituir em dois blocos
distintos, com disciplinas especificas para cada uma dessas partes.

A compreensao sobre base nacional comum, nas suas relagdes com a parte
diversificada, foi objeto de varios pareceres emitidos pelo CNE, cuja sintese se encontra no
Parecer CNE/CEB n? 14/2000, da lavra da conselheira Edla de Araujo Lira Soares. Apds
retomar o texto dos artigos 26 e 27 da LDB, a conselheira assim se pronuncia:

(...) a base nacional comum interage com a parte diversificada, no dmago do
processo de constituicdo de conhecimentos e valores das criangas, jovens e adultos,
evidenciando a importdncia da participagdo de todos os segmentos da escola no processo de
elaboragdo da proposta da instituicdo que deve nos termos da lei, utilizar a parte diversificada
para enriquecer e complementar a base nacional comum.

(.) tanto a base nacional comum quanto a parte diversificada sdo
fundamentais para que o curriculo faga sentido como um todo.

Cabe aos drgdos normativos dos sistemas de ensino expedir orientacdes
quanto aos estudos e as atividades correspondentes a parte diversificada do Ensino
Fundamental e do Médio, de acordo com a legislacdo vigente. A LDB, porém, inclui
expressamente o estudo de, pelo menos, uma lingua estrangeira moderna como
componente necessario da parte diversificada, sem determinar qual deva ser, cabendo sua
escolha a comunidade escolar, dentro das possibilidades da escola, que deve considerar o
atendimento das caracteristicas locais, regionais, nacionais e transnacionais, tendo em vista
as demandas do mundo do trabalho e da internacionalizacdo de toda ordem de relacdes. A
lingua espanhola, no entanto, por forca de lei especifica (Lei n® 11.161/2005) passou a ser
obrigatoriamente ofertada no Ensino Médio, embora facultativa para o estudante, bem
como possibilitada no Ensino Fundamental, do 62 ao 92 ano. Outras leis especificas, a latere

resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histdéria do
Brasil. § 22 Os contetidos referentes a histéria e cultura afrobrasileira e dos povos indigenas
brasileiros serio ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacio
artistica e de literatura e histdria brasileiras. (...) Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa,
é parte integrante da formacio basica do cidadio e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.
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da LDB, determinam que sejam incluidos componentes nao disciplinares, como as questdes
relativas ao meio ambiente, a condigio e direito do idoso e ao transito. '¢

Correspondendo a base nacional comum, ao longo do processo basico de
escolarizagdo, a crianca, o adolescente, o jovem e o adulto devem ter oportunidade de
desenvolver, no minimo, habilidades segundo as especificidades de cada etapa do
desenvolvimento humano, privilegiando-se os aspectos intelectuais, afetivos, sociais e
politicos que se desenvolvem de forma entrelacada, na unidade do processo didatico.

Organicamente articuladas, a base comum nacional e a parte diversificada
sdo organizadas e geridas de tal modo que também as tecnologias de informagdo e
comunicacdo perpassem transversalmente a proposta curricular desde a Educagao Infantil
até o Ensino Médio, imprimindo direcao aos projetos politico-pedagédgicos. Ambas possuem
como referéncia geral o compromisso com saberes de dimensdo planetaria para que, ao
cuidar e educar, seja possivel a escola conseguir:

[ - ampliar a compreensao sobre as relagdes entre o individuo, o trabalho, a
sociedade e a espécie humana, seus limites e suas potencialidades, em outras palavras, sua
identidade terrena;

II - adotar estratégias para que seja possivel, ao longo da Educacao Basica,
desenvolver o letramento emocional, social e ecoldgico; o conhecimento cientifico
pertinente aos diferentes tempos, espacos e sentidos; a compreensao do significado das
ciéncias, das letras, das artes, do esporte e do lazer;

[l - ensinar a compreender o que é ciéncia, qual a sua historia e a quem ela
se destina;

IV - viver situac¢des praticas a partir das quais seja possivel perceber que ndo
ha uma tnica visdo de mundo, portanto, um fendmeno, um problema, uma experiéncia
podem ser descritos e analisados segundo diferentes perspectivas e correntes de
pensamento, que variam no tempo, no espago, na intencionalidade;

V - compreender os efeitos da “infoera”, sabendo que estes atuam, cada vez
mais, na vida das criancas, dos adolescentes e adultos, para que se reconhegam, de um lado,
os estudantes, de outro, os profissionais da educagao e a familia, mas reconhecendo que os
recursos midiaticos devem permear todas as atividades de aprendizagem.

Na organizacao da matriz curricular, serdo observados os critérios:

[ — de organiza¢do e programacdo de todos os tempos (carga horaria) e
espagos curriculares (componentes), em forma de eixos, médulos ou projetos, tanto no que
se refere a base nacional comum, quanto a parte diversificada !7, sendo que a defini¢io de
tais eixos, mddulos ou projetos deve resultar de amplo e verticalizado debate entre os atores
sociais atuantes nas diferentes instancias educativas;

('°) A Lei n2 9.795/99, dispde sobre a Educagdo Ambiental, instituindo a politica nacional de educa¢io
ambiental, determinando que a educagcdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente da
educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em cardter formal e ndo-formal (artigo 22). Dispde ainda que a educa¢do ambiental
seja desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal, ndo devendo ser implantada como disciplina especifica (artigo 10).

- A Lei n?® 10.741/2003, que dispde sobre o Estatuto do Idoso, no seu artigo 22 determina que nos
curriculos minimos dos diversos niveis de ensino formal serdo inseridos contetidos voltados ao
processo de envelhecimento, ao respeito e a valorizacdo do idoso, de forma a eliminar o preconceito e a
produzir conhecimentos sobre a matéria.

-ALein®9.503/1997, que institui o Codigo de Transito Brasileiro, dispoe que a educacio para o transito
sera promovida na pré-escola e nas escolas de 12, 22 e 32 graus (sic), por meio de planejamento e acoes
coordenadas entre os orgios e entidades do Sistema Nacional de Transito e de Educacio, da Uniio, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, nas respectivas areas de atuacio (artigo 76).

(') Segundo o artigo 23 da LDB, a Educagio Basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nio-seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacio, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar.
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Il - de duracdo minima anual de 200 (duzentos) dias letivos, com o total de,
no minimo, 800 (oitocentas) horas, recomendada a sua ampliacdo, na perspectiva do tempo
integral, sabendo-se que as atividades escolares devem ser programadas articulada e
integradamente, a partir da base nacional comum enriquecida e complementada pela parte
diversificada, ambas formando um todo;

IIl - da interdisciplinaridade e da contextualizacdo, que devem ser
constantes em todo o curriculo, propiciando a interlocu¢do entre os diferentes campos do
conhecimento e a transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas, bem como o
estudo e o desenvolvimento de projetos referidos a temas concretos da realidade dos
estudantes;

IV - da destinac¢do de, pelo menos, 20% do total da carga horaria anual ao
conjunto de programas e projetos interdisciplinares eletivos criados pela escola, previstos
no projeto pedagogico, de modo que os sujeitos do Ensino Fundamental e Médio possam
escolher aqueles com que se identifiquem e que lhes permitam melhor lidar com o
conhecimento e a experiéncia. Tais programas e projetos devem ser desenvolvidos de modo
dinamico, criativo e flexivel, em articulacio com a comunidade em que a escola esteja
inserida;

V - da abordagem interdisciplinar na organiza¢do e gestdo do curriculo,
viabilizada pelo trabalho desenvolvido coletivamente, planejado previamente, de modo
integrado e pactuado com a comunidade educativa;

VI - de adogio, nos cursos noturnos do Ensino Fundamental e do Médio, da
metodologia didatico-pedagbgica pertinente as caracteristicas dos sujeitos das
aprendizagens, na maioria trabalhadores, e, se necessario, sendo alterada a duragdo do
curso, tendo como referéncia o minimo correspondente a base nacional comum, de modo
que tais cursos nio fiquem prejudicados;

VII - do entendimento de que, na proposta curricular, as caracteristicas dos
jovens e adultos trabalhadores das turmas do periodo noturno devem ser consideradas
como subsidios importantes para garantir o acesso ao Ensino Fundamental e ao Ensino
Médio, a permanéncia e o sucesso nas ultimas séries, seja em curso de tempo regular, seja
em curso na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, tendo em vista o direito a
frequéncia a uma escola que lhes dé uma formacido adequada ao desenvolvimento de sua
cidadania;

VIII - da oferta de atendimento educacional especializado, complementar ou
suplementar a formacdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, previsto no
projeto politico-pedagdgico da escola.

A organizacdo curricular assim concebida supde outra forma de trabalho na
escola, que consiste na selecdo adequada de contetudos e atividades de aprendizagem, de
métodos, procedimentos, técnicas e recursos didatico-pedagdgicos. A perspectiva da
articulacdo  interdisciplinar é voltada para o desenvolvimento ndo apenas de
conhecimentos, mas também de habilidades, valores e praticas.

Considera, ainda, que o avango da qualidade na educacao brasileira depende,
fundamentalmente, do compromisso politico, dos gestores educacionais das diferentes
instancias da educagio '®, do respeito as diversidades dos estudantes, da competéncia dos
professores e demais profissionais da educagdo, da garantia da autonomia responsavel das
instituicdes escolares na formulagio de seu projeto politico-pedagogico que contemple uma
proposta consistente da organizacdo do trabalho.

2.5. Organizacio da Educacio Basica

('®) Projeto de Lei de Responsabilidade Educacional - uma proposta aprovada pelos participantes da
Conferéncia Nacional de Educacio (CONAE) - quer criar mecanismos para aplicar sanc¢des a
governantes - nas trés esferas - que nio aplicarem corretamente os recursos da educacio. A chamada
Lei de Responsabilidade Educacional seguiria os moldes da Lei de Responsabilidade Fiscal, mas nao se
restringiria aos investimentos, incluindo também metas de acesso e qualidade do ensino.
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Em suas singularidades, os sujeitos da Educag¢do Basica, em seus diferentes
ciclos de desenvolvimento, sdo ativos, social e culturalmente, porque aprendem e
interagem; sdo cidaddos de direito e deveres em construcdo; coparticipes do processo de
producdo de cultura, ciéncia, esporte e arte, compartilhando saberes, ao longo de seu
desenvolvimento fisico, cognitivo, socioafetivo, emocional, tanto do ponto de vista ético,
quanto politico e estético, na sua relacdo com a escola, com a familia e com a sociedade em
movimento. Ao se identificarem esses sujeitos, é importante considerar os dizeres de
Narodowski (1998). Ele entende, apropriadamente, que a escola convive hoje com
estudantes de uma infancia, de uma juventude (des) realizada, que estdo nas ruas, em
situacdo de risco e exploracao, e aqueles de uma infancia e juventude (hiper) realizada com
pleno dominio tecnoldgico da internet, do orkut, dos chats. Nao ha mais como tratar: os
estudantes como se fossem homogéneos, submissos, sem voz; os pais e a comunidade
escolar como objetos. Eles sdo sujeitos plenos de possibilidades de didlogo, de interlocugao
e de intervencao. Exige-se, portanto, da escola, a busca de um efetivo pacto em torno do
projeto educativo escolar, que considere os sujeitos estudantes jovens, criancas, adultos
como parte ativa de seus processos de formacdo, sem minimizar a importancia da
autoridade adulta.

Na organizacdo curricular da Educagdo Basica, devem-se observar as
diretrizes comuns a todas as suas etapas, modalidades e orientagdes tematicas, respeitadas
suas especificidades e as dos sujeitos a que se destinam. Cada etapa é delimitada por sua
finalidade, principio e/ou por seus objetivos ou por suas diretrizes educacionais,
claramente dispostos no texto da Lei n2 9.394/96, fundamentando-se na inseparabilidade
dos conceitos referenciais: cuidar e educar, pois esta é uma concepgao norteadora do projeto
politico-pedagdgico concebido e executado pela comunidade educacional. Mas vao além
disso quando, no processo educativo, educadores e estudantes se defrontarem com a
complexidade e a tensdo em que se circunscreve o processo no qual se da a formacao do
humano em sua multidimensionalidade.

Na Educagdo Basica, o respeito aos estudantes e a seus tempos mentais,
sécio-emocionais, culturais, identitarios, ¢ um principio orientador de toda a acao educativa.
E responsabilidade dos sistemas educativos responderem pela criagio de condi¢des para
que criancas, adolescentes, jovens e adultos, com sua diversidade (diferentes condi¢coes
fisicas, sensoriais e socioemocionais, origens, etnias, género, crencas, classes sociais,
contexto sociocultural), tenham a oportunidade de receber a formacdo que corresponda a
idade propria do percurso escolar, da Educacgao Infantil, ao Ensino Fundamental e ao Médio.

Adicionalmente, na oferta de cada etapa pode corresponder uma ou mais das
modalidades de ensino: Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educagao do
Campo, Educacao Escolar Indigena, Educa¢do Profissional e Tecnolégica, Educa¢do a
Distancia, a educacdo nos estabelecimentos penais e a educagdo quilombola.

Assim referenciadas, estas Diretrizes compreendem orientagdes para a
elaboracdo das diretrizes especificas para cada etapa e modalidade da Educacdo Basica,
tendo como centro e motivacdo os que justificam a existéncia da instituicdo escolar: os
estudantes em desenvolvimento. Reconhecidos como sujeitos do processo de
aprendizagens, tém sua identidade cultural e humana respeitada, desenvolvida nas suas
relacdes com os demais que compdem o coletivo da unidade escolar, em elo com outras
unidades escolares e com a sociedade, na perspectiva da inclusdo social exercitada em
compromisso com a equidade e a qualidade. E nesse sentido que se deve pensar e conceber
o projeto politico-pedagdgico, a relagdo com a familia, o Estado, a escola e tudo o que é nela
realizado. Sem isso, é dificil consolidar politicas que efetivem o processo de integracao entre
as etapas e modalidades da Educagdo Basica e garanta ao estudante o acesso, a inclusdo, a
permanéncia, o sucesso e a conclusio de etapa, e a continuidade de seus estudos. Diante
desse entendimento, a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica e a revisdo e a atualizacdo das diretrizes especificas de cada etapa e
modalidade devem ocorrer mediante didlogo vertical e horizontal, de modo simultdneo e
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indissociavel, para que se possa assegurara necessaria coesdo dos fundamentos que as
norteiam.

2.5.1. Etapas da Educacao Basica

Quanto as etapas correspondentes aos diferentes momentos constitutivos
do desenvolvimento educacional, a Educacdo Basica compreende:

[ - a Educacdo Infantil, que compreende: a Creche, englobando as diferentes
etapas do desenvolvimento da crianca até 3 (trés) anos e 11 (onze) meses; e a Pré-Escola,
com duracdo de 2 (dois) anos.

II - o Ensino Fundamental, obrigatorio e gratuito, com duracdo de 9 (nove)
anos, é organizado e tratado em duas fases: a dos 5 (cinco) anos iniciais e a dos 4 (quatro)
anos finais;

111 - 0 Ensino Médio, com dura¢io minima de 3 (trés) anos. "’

Estas etapas e fases tém previsdo de idades préprias, as quais, no entanto,
sdo diversas quando se atenta para alguns pontos como atraso na matricula e/ou no
percurso escolar, repeténcia, retengdo, retorno de quem havia abandonado os estudos,
estudantes com deficiéncia, jovens e adultos sem escolarizacdo ou com esta incompleta,
habitantes de zonas rurais, indigenas e quilombolas, adolescentes em regime de
acolhimento ou internagdo, jovens e adultos em situacao de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais.

2.5.1.1. Educacgao Infantil

A Educacgio Infantil tem por objetivo o desenvolvimento integral da crianca
até 5 (cinco) anos de idade, em seus aspectos fisico, afetivo, psicologico, intelectual e social,
complementando a a¢io da familia e da comunidade. *°

Seus sujeitos situam-se na faixa etdria que compreende o ciclo de
desenvolvimento e de aprendizagem dotada de condig¢des especificas, que sdo singulares a
cada tipo de atendimento, com exigéncias proprias. Tais atendimentos carregam marcas
singulares antropoculturais, porque as criancas provém de diferentes e singulares
contextos socioculturais, socioeconémicos e étnicos. Por isso, os sujeitos do processo
educativo dessa etapa da Educacdo Basica devem ter a oportunidade de se sentirem
acolhidos, amparados e respeitados pela escola e pelos profissionais da educacdo, com base
nos principios da individualidade, igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade. Deve-se
entender, portanto, que, para as criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, independentemente
das diferentes condicoes fisicas, sensoriais, mentais, linguisticas, étnico-raciais,
socioecondmicas, de origem, religiosas, entre outras, no espago escolar, as relacdes sociais
e intersubjetivas requerem a atencdo intensiva dos profissionais da educacdo, durante o
tempo e o momento de desenvolvimento das atividades que lhes sdo peculiares: este é o
tempo em que a curiosidade deve ser estimulada, a partir da brincadeira orientada pelos
profissionais da educagdo. Os vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social, devem iniciar-se na Pré-Escola e sua

(') Do ponto de vista do financiamento, essa categorizagio é subdividida conforme artigo 10, da Lei n®
11.494/2007 (FUNDEB), para atender ao critério de distribui¢cdo proporcional de recursos dos fundos
de manutencio da Educacio Basica, estabelecendo as seguintes diferencas entre etapas, modalidades e
tipos de estabelecimento de ensino: L. Creche; II. Pré-Escola; III. séries iniciais do Ensino Fundamental
urbano; IV. séries iniciais do Ensino Fundamental rural; V. séries finais do Ensino Fundamental urbano;
VL. séries finais do Ensino Fundamental rural; VII. Ensino Fundamental em tempo integral; VIIL Ensino
Médio urbano; IX. Ensino Médio rural; X. Ensino Médio em tempo integral; XI. Ensino Médio integrado a
educacio profissional; XII. Educacdo especial; XIII. Educacio indigena e quilombola; XIV. Educacio de
Jovens e Adultos com avaliacdo no processo; e XV. Educacio de Jovens e Adultos integrada a educacio
profissional de nivel médio, com avaliagido no processo.

(*°) As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil foram revistas e estio atualizadas pela
Resolucdao CNE/CEB n2 5/2009, fundamentada no Parecer CNE/CEB n2 20/2009.
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intensificagcdo deve ocorrer ao longo do Ensino Fundamental, etapa em que se prolonga a
infancia e se inicia a adolescéncia.

As unidades de Educagdo Infantil cabe definir, no seu projeto politico-
pedagdgico, com base no que dispdem os artigos 12 e 13 da LDB e no ECA, os conceitos
orientadores do processo de desenvolvimento da crianga, com a consciéncia de que as
criancas, em geral, adquirem as mesmas formas de comportamento que as pessoas usam e
demonstram nas suas relagdes com elas, para além do desenvolvimento da linguagem e do
pensamento.

Assim, a gestdo da convivéncia e as situa¢des em que se torna necessaria a
solucdo de problemas individuais e coletivos pelas criancas devem ser previamente
programadas, com foco nas motivagdes estimuladas e orientadas pelos professores e
demais profissionais da educagdo e outros de areas pertinentes, respeitados os limites e as
potencialidades de cada crianca e os vinculos desta com a familia ou com o seu responsavel
direto. Dizendo de outro modo, nessa etapa deve-se assumir o cuidado e a educacgdo,
valorizando a aprendizagem para a conquista da cultura da vida, por meio de atividades
ludicas em situagdes de aprendizagem (jogos e brinquedos), formulando proposta
pedagogica que considere o curriculo como conjunto de experiéncias em que se articulam
saberes da experiéncia e socializacdo do conhecimento em seu dinamismo, depositando
énfase:

[ - na gestdo das emocodes;

II - no desenvolvimento de habitos higiénicos e alimentares;

I1I - na vivéncia de situagdes destinadas a organizacdo dos objetos pessoais
e escolares;

IV - na vivéncia de situacoes de preservacio dos recursos da natureza;

V - no contato com diferentes linguagens representadas,
predominantemente, por icones — e ndo apenas pelo desenvolvimento da prontiddo para a
leitura e escrita —, como potencialidades indispensaveis a formacgao do interlocutor cultural.

2.5.1.2 Ensino Fundamental

Na etapa da vida que corresponde ao Ensino Fundamental “', o estatuto de
cidadao vai se definindo gradativamente conforme o educando vai se assumindo a condi¢do
de um sujeito de direitos. As criangas, quase sempre, percebem o sentido das
transformacgdes corporais e culturais, afetivo-emocionais, sociais, pelas quais passam. Tais
transformacdes requerem-lhes reformulacdo da autoimagem, a que se associa o
desenvolvimento cognitivo. Junto a isso, buscam referéncias para a formagdo de valores
proprios, novas estratégias para lidar com as diferentes exigéncias que lhes sdo impostas.

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n? 3/2005, o Ensino Fundamental de
9 (nove) anos tem duas fases com caracteristicas proprias, chamadas de: anos iniciais, com
5 (cinco) anos de duragdo, em regra para estudantes de 6 (seis) a 10 (dez) anos de idade; e
anos finais, com 4 (quatro) anos de duracao, para os de 11 (onze) a 14 (quatorze) anos.

O Parecer CNE/CEB n2 7/2007 admitiu coexisténcia do Ensino Fundamental
de 8 (oito) anos, em extin¢cdo gradual, com o de 9 (nove), que se encontra em processo de
implantacdo e implementagdo. H4, nesse caso, que se respeitar o disposto nos Pareceres
CNE/CEB n? 6/2005 e n% 18/2005, bem como na Resolu¢do CNE/CEB n2 3/2005, que
formula uma tabela de equivaléncia da organizacio e dos planos curriculares do Ensino
Fundamental de 8 (oito) e de 9 (nove) anos, a qual deve ser adotada por todas as escolas.

O Ensino Fundamental é de matricula obrigatéria para as criancas a partir
dos 6 (seis) anos completos até o dia 31 de margo do ano em que ocorrer matricula,
conforme estabelecido pelo CNE no Parecer CNE/CEB n® 22/2009 e Resolucdo CNE/CEB n®
1/2010. Segundo o Parecer CNE/CEB n2 4/2008, o antigo terceiro periodo da Pré-Escola,

121

(*') As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental sdo as constantes da
Resolucdo CNE/CEB n? 2 /1998, fundamentada no Parecer CNE/CEB n2 4/1998, que estdo em processo
de revisio e atualizacio, face a experiéncia acumulada e as alteragdes na legislacio que incidiram
sobre essa etapa da Educacio Basica.
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agora primeiro ano do Ensino Fundamental, ndo pode se confundir com o anterior primeiro
ano, pois se tornou parte integrante de um ciclo de 3 (trés) anos, que pode ser denominado
“ciclo da infancia”. Conforme o Parecer CNE/CEB n® 6/2005, a ampliagdo do Ensino
Fundamental obrigatério a partir dos 6 (seis) anos de idade requer de todas as escolas e de
todos os educadores compromisso com a elaboracdo de um novo projeto politico-
pedagogico, bem como para o consequente redimensionamento da Educacdo Infantil.

Por outro lado, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n?% 7/2007: é
perfeitamente possivel que os sistemas de ensino estabelecam normas para que essas criangas
que sé vdo completar seis anos depois de iniciar o ano letivo possam continuar frequentando
a Pré- Escola para que ndo ocorra uma indesejdvel descontinuidade de atendimento e
desenvolvimento.

O intenso processo de descentralizacdo ocorrido na tltima década acentuou,
na oferta publica, a cisdo entre anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, levando a
concentracdo dos anos iniciais, majoritariamente, nas redes municipais, e dos anos finais,
nas redes estaduais, embora haja escolas com oferta completa (anos iniciais e anos finais do
ensino fundamental) em escolas mantidas por redes publicas e privadas. Essa realidade
requer especial atencdo dos sistemas estaduais e municipais, que devem estabelecer forma
de colaboragdo, visando a oferta do Ensino Fundamental e a articulacdo entre a primeira
fase e a segunda, para evitar obstaculos ao acesso de estudantes que mudem de uma rede
para outra para completarem escolaridade obrigatéria, garantindo a organicidade e
totalidade do processo formativo do escolar.

Respeitadas as marcas singulares antropoculturais que as criancas de
diferentes contextos adquirem, os objetivos da formacdo basica, definidos para a Educacao
Infantil, prolongam-se durante os anos iniciais do Ensino Fundamental, de tal modo que os
aspectos fisico, afetivo, psicolégico, intelectual e social sejam priorizados na sua formagao,
complementando a agdo da familia e da comunidade e, ao mesmo tempo, ampliando e
intensificando, gradativamente, o processo educativo com qualidade social, mediante:

[ - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

I1 - foco central na alfabetizacdo, ao longo dos trés primeiros anos, conforme
estabelece o Parecer CNE/CEB n? 4/2008, de 20 de fevereiro de 2008, da lavra do
conselheiro Murilio de Avellar Hingel, que apresenta orientagio sobre os trés anos iniciais
do Ensino Fundamental de nove anos;

III - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
economia, da tecnologia, das artes e da cultura dos direitos humanos e dos valores em que
se fundamenta a sociedade;

IV - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

V - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida social.

Como medidas de carater operacional, impde-se a adogao:

[ - de programa de preparacdo dos profissionais da educacdo,
particularmente dos gestores, técnicos e professores;

Il - de trabalho pedagégico desenvolvido por equipes interdisciplinares e
multiprofissionais;

[Il - de programas de incentivo ao compromisso dos profissionais da
educacdo com os estudantes e com sua aprendizagem, de tal modo que se tornem sujeitos
nesse processo;

IV - de projetos desenvolvidos em alianga com a comunidade, cujas
atividades colaborem para a superac¢do de conflitos nas escolas, orientados por objetivos
claros e tangiveis, além de diferentes estratégias de intervencao;

V - de abertura de escolas além do horario regular de aulas, oferecendo aos
estudantes local seguro para a pratica de atividades esportivo-recreativas e socioculturais,
além de reforgo escolar;
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VI - de espacos fisicos da escola adequados aos diversos ambientes
destinados as varias atividades, entre elas a de experimentacio e praticas botanicas;

VII - de acessibilidade arquitetonica, nos mobilidrios, nos recursos didatico-
pedagogicos, nas comunicagdes e informacoes.

Nessa perspectiva, no geral, é tarefa da escola, palco de interacdes, e, no
particular, é responsabilidade do professor, apoiado pelos demais profissionais da
educacdo, criar situacdes que provoquem nos estudantes a necessidade e o desejo de
pesquisar e experimentar situa¢des de aprendizagem como conquista individual e coletiva,
a partir do contexto particular e local, em elo com o geral e transnacional.

2.5.1.3. Ensino Médio

Os principios e as finalidades que orientam o Ensino Médio®, para
adolescentes em idade de 15 (quinze) a 17 (dezessete), preveem, como preparacdo para a
conclusao do processo formativo da Educacdo Béasica (artigo 35 da LDB):

[ - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho, tomado este como principio
educativo, e para a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de enfrentar novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do estudante como um ser de direitos, pessoa
humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnolégicos presentes na
sociedade contemporanea, relacionando a teoria com a pratica.

A formacdo ética, a autonomia intelectual, o pensamento critico que construa
sujeitos de direitos devem se iniciar desde o ingresso do estudante no mundo escolar. Como
se sabe, estes sdo, a um sé tempo, principios e valores adquiridos durante a formacdo da
personalidade do individuo. E, entretanto, por meio da convivéncia familiar, social e escolar
que tais valores sdo internalizados. Quando o estudante chega ao Ensino Médio, os seus
habitos e as suas atitudes critico-reflexivas e éticas ja se acham em fase de conformacao.
Mesmo assim, a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania, e a prontiddo para o
exercicio da autonomia intelectual sdo uma conquista paulatina e requerem a atencdo de
todas as etapas do processo de formacdo do individuo. Nesse sentido, o Ensino Médio, como
etapa responsavel pela terminalidade do processo formativo da Educacdo Basica, deve se
organizar para proporcionar ao estudante uma formag¢io com base unitaria, no sentido de
um método de pensar e compreender as determinacdes da vida social e produtiva; que
articule trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura na perspectiva da emancipagdo humana.

Na defini¢do e na gestdo do curriculo, sem duvida, inscrevem-se fronteiras
de ordem legal e tedrico-metodoldgica. Sua logica dirige-se aos jovens nido como
categorizacdo genérica e abstrata, mas consideradas suas singularidades, que se situam
num tempo determinado, que, ao mesmo tempo, é recorte da existéncia humana e herdeiro
de arquétipos conformadores da sua singularidade inscrita em determinacgoes historicas.
Compreensivel que é dificil que todos os jovens consigam carregar a necessidade e o desejo
de assumir todo o programa de Ensino Médio por inteiro, como se acha organizado. Dessa
forma, compreende-se que o conjunto de fung¢des atribuidas ao Ensino Médio nio
corresponde a pretensdo e as necessidades dos jovens dos dias atuais e as dos proximos

(**) Experiéncias com cultivo de hortaligas, jardinagem e outras, sob a orienta¢io dos profissionais da
educacio e apoio de outros, cujo resultado se transforme em beneficio da mudanca de habitos dos
estudantes que, além da constituicio de atividades alternativas para a oferta de diferentes opcdes,
possam ser prazerosas.

(*) As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio estio expressas na Resolugio
CNE/CEB n? 3/98, fundamentada no Parecer CNE/CEB n? 15/98, atualmente em processo de revisdo e
atualizacgdo, face a experiéncia acumulada e as alteragées na legislacio que incidiram sobre esta etapa
da Educagio Basica.

170



anos. Portanto, para que se assegure a permanéncia dos jovens na escola, com proveito, até
a conclusio da Educacdo Basica, os sistemas educativos devem prever curriculos flexiveis,
com diferentes alternativas, para que os jovens tenham a oportunidade de escolher o
percurso formativo que mais atenda a seus interesses, suas necessidades e suas aspiracdes.

Deste modo, essa etapa do processo de escolarizacio se constitui em
responsavel pela terminalidade do processo formativo do estudante da Educagio Basica %,
e, conjuntamente, pela preparagdo basica para o trabalho e para a cidadania, e pela
prontidao para o exercicio da autonomia intelectual.

Na perspectiva de reduzir a distancia entre as atividades escolares e as
praticas sociais, o Ensino Médio deve ter uma base unitaria sobre a qual podem se assentar
possibilidades diversas: no trabalho, como preparacdo geral ou, facultativamente, para
profissdes técnicas; na ciéncia e na tecnologia, como inicia¢do cientifica e tecnoldgica; nas
artes e na cultura, como ampliacdo da formagao cultural. Assim, o curriculo do Ensino Médio
deve organizar-se de modo a assegurar a integracdo entre os seus sujeitos, o trabalho, a
ciéncia, a tecnologia e a cultura, tendo o trabalho como principio educativo,
processualmente conduzido desde a Educagdo Infantil.

2.5.2. Modalidades da Educacdo Basica

Como ja referido, na oferta de cada etapa pode corresponder uma ou mais
modalidades de ensino: Educa¢do de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, Educacdo Basica do Campo, Educag¢do Escolar Indigena,
Educacio Escolar Quilombola e Educagio a Distancia.

2.5.2.1. Educacdo de Jovens e Adultos

A instituicdo da Educacio de Jovens e Adultos (EJA% tem sido considerada
como instancia em que o Brasil procura saldar uma divida social que tem para com o cidadao
que ndo estudou na idade propria. Destina-se, portanto, aos que se situam na faixa etaria
superior a considerada prépria, no nivel de conclusdo do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio.

A caréncia escolar de adultos e jovens que ultrapassaram essa idade tem
graus variaveis, desde a total falta de alfabetizacado, passando pelo analfabetismo funcional,
até a incompleta escolarizacdo nas etapas do Ensino Fundamental e do Médio. Essa
defasagem educacional mantém e refor¢a a exclusdo social, privando largas parcelas da
populacdo ao direito de participar dos bens culturais, de integrar-se na vida produtiva e de
exercer sua cidadania. Esse resgate ndo pode ser tratado emergencialmente, mas, sim, de
forma sistematica e continuada, uma vez que jovens e adultos continuam alimentando o
contingente com defasagem escolar, seja por ndo ingressarem na escola, seja por dela se
evadirem por multiplas razdes.

O inciso I do artigo 208 da Constituicao Federal determina que o dever do
Estado para com a educacido sera efetivado mediante a garantia de Ensino Fundamental
obrigatério e gratuito, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ele nédo
tiverem acesso na idade prépria. Este mandamento constitucional é reiterado pela LDB, no
inciso I do seu artigo 42, sendo que, o artigo 37 traduz os fundamentos da EJA ao atribuir ao

(**) Art. 208. (...) I - Educagio Basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria;

(O disposto neste inciso I devera ser implementado progressivamente, até 2016, nos termos do Plano
Nacional de Educacio, com apoio técnico e financeiro da Uniio).

(*°) As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio e Jovens e Adultos estio expressas na
Resolucdo CNE/CEB n® 1/2000, fundamentada no Parecer CNE/CEB n® 11/2000, sendo que o Parecer
CNE/CEB n? 6/2010 (ainda nao homologado), visa instituir Diretrizes Operacionais para a Educac¢ao
de Jovens e Adultos (EJA) nos aspectos relativos a duracio dos cursos e idade minima para ingresso
nos cursos de EJA; idade minima e certificagio nos exames de EJA; e Educagio de Jovens e Adultos
desenvolvida por meio da Educac¢ao a Distancia.
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poder publico a responsabilidade de estimular e viabilizar o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si, mediante
oferta de cursos gratuitos aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular, proporcionando-lhes oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames. Esta responsabilidade deve ser prevista pelos sistemas educativos e por
eles deve ser assumida, no ambito da atuacdo de cada sistema, observado o regime de
colaboracado e da acdo redistributiva, definidos legalmente.

Os cursos de EJA devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de curriculo
quanto de tempo e espago, para que seja:

[ - rompida a simetria com o ensino regular para criangas e adolescentes, de
modo a permitir percursos individualizados e conteddos significativos para os jovens e
adultos;

II - provido suporte e atencdo individual as diferentes necessidades dos
estudantes no processo de aprendizagem, mediante atividades diversificadas;

IIl - valorizada a realizacdo de atividades e vivéncias socializadoras,
culturais, recreativas e esportivas, geradoras de enriquecimento do percurso formativo dos
estudantes;

IV - desenvolvida a agregacdo de competéncias para o trabalho;

V - promovida a motivagdo e orientacdo permanente dos estudantes,
visando a maior participa¢io nas aulas e seu melhor aproveitamento e desempenho;

VI - realizada sistematicamente a formacdo continuada destinada
especificamente aos educadores de jovens e adultos.

Na organizacgdo curricular dessa modalidade da Educac¢ido Basica, a mesma
lei prevé que os sistemas de ensino devem oferecer cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de
estudos em carater regular. Entretanto, prescreve que, preferencialmente, os jovens e
adultos tenham a oportunidade de desenvolver a Educagio Profissional articulada com a
Educacio Bésica (§ 32 do artigo 37 da LDB, incluido pela Lei n® 11.741/2008).%

Cabe a cada sistema de ensino definir a estrutura e a duracdo dos cursos da
Educacao de Jovens e Adultos, respeitadas as Diretrizes Curriculares Nacionais, a identidade
dessa modalidade de educacdo e o regime de colaboracao entre os entes federativos.

Quanto aos exames supletivos, a idade minima para a inscricio e realizacdo
de exames de conclusdo do Ensino Fundamental é de 15 (quinze) anos completos, e para os
de conclusdo do Ensino Médio é a de 18 (dezoito) anos completos. Para a aplicagdo desses
exames, o 6rgdo normativo dos sistemas de educacdo deve manifestar-se previamente, além
de acompanhar os seus resultados. A certificagio do conhecimento e das experiéncias
avaliados por meio de exames para verificagio de competéncias e habilidades é objeto de
diretrizes especificas a serem emitidas pelo 6rgao normativo competente, tendo em vista a
complexidade, a singularidade e a diversidade contextual dos sujeitos a que se destinam tais
exames. >’

(*) Sao exemplos desta articulacio o Programa Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional com a
Educagdo Bdsica na Modalidade de Educacdo Jovens e Adultos - PROEJA (que articula educacio
profissional com o Ensino Fundamental e o médio da EJA) e o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
Educacdo, Qualificagdo e Participagdo Cidadd - PROJOVEM, para jovens de 18 a 29 anos (que articula
Ensino Fundamental, qualificacio profissional e agées comunitarias).

(*’) A Uniao, pelo MEC e INEP, supletivamente e em regime de colaborag¢io com os Estados, Distrito
Federal e Municipios, vem oferecendo exames supletivos nacionais, mediante o Exame Nacional para
Certificacio de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), autorizado pelo Parecer CNE/CEB n®
19/2005. Observa-se que, a partir da aplicacio do ENEM em 2009, este passou a substituir o ENCCEJA
referente ao Ensino Médio, passando, pois, a ser aplicado apenas o referente ao fundamental. Tais
provas sdo interdisciplinares e contextualizadas, percorrendo transversalmente quatro areas de
conhecimento - Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias.
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2.5.2.2. Educacao Especial

A Educacio Especial é uma modalidade de ensino transversal a todas etapas
e outras modalidades, como parte integrante da educacdo regular, devendo ser prevista no
projeto politico-pedagdgico da unidade escolar. %

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
cabendo as escolas organizar-se para seu atendimento, garantindo as condi¢des para uma
educacido de qualidade para todos, devendo considerar suas necessidades educacionais
especificas, pautando-se em principios éticos, politicos e estéticos, para assegurar:

[ - a dignidade humana e a observancia do direito de cada estudante de
realizar seus projetos e estudo, de trabalho e de inserc¢ao na vida social, com autonomia e
independéncia;

Il - a busca da identidade prépria de cada estudante, o reconhecimento e a
valorizagdo das diferencgas e potencialidades, o atendimento as necessidades educacionais
no processo de ensino e aprendizagem, como base para a constituicdo e ampliacdo de
valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias;

III - o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de
participacdo social, politica e econdmica e sua ampliacdo, mediante o cumprimento de seus
deveres e o usufruto de seus direitos.

O atendimento educacional especializado (AEE), previsto pelo Decreto n®
6.571/2008, é parte integrante do processo educacional, sendo que os sistemas de ensino
devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no atendimento
educacional especializado (AEE). O objetivo deste atendimento é identificar habilidades e
necessidades dos estudantes, organizar recursos de acessibilidade e realizar atividades
pedagogicas especificas que promovam seu acesso ao curriculo. Este atendimento no
substitui a escolarizacdo em classe comum e é ofertado no contra-turno da escolarizacdo
em salas de recursos multifuncionais da prépria escola, de outra escola publica ou em
centros de AEE da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgio
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Os sistemas e as escolas devem proporcionar condi¢gdes para que o professor
da classe comum possa explorar e estimular as potencialidades de todos os estudantes,
adotando uma pedagogia dialdgica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o
professor do AEE identifique habilidades e necessidades dos estudantes, organize e oriente
sobre os servicos e recursos pedagogicos e de acessibilidade para a participacao e
aprendizagem dos estudantes.

Na organizacdo desta modalidade, os sistemas de ensino devem observar as
seguintes orientacdes fundamentais:

[ - o pleno acesso e efetiva participa¢do dos estudantes no ensino regular;

II - a oferta do atendimento educacional especializado (AEE);

III - a formacdo de professores para o AEE e para o desenvolvimento de
praticas educacionais inclusivas;

IV - a participacdo da comunidade escolar;

V - a acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes e informacdes, nos
mobiliarios e equipamentos e nos transportes;

VI - a articulagdo das politicas publicas intersetoriais.

(*®) As atuais Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educagido Basica sio as instituidas pela
Resolucdo CNE/CEB n® 2/2001, com fundamento no Parecer CNE/CEB 17/2001, complementadas pelas
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacio Basica, modalidade
Educacao Especial (Resolu¢do CNE/CEB n? 4/2009, com fundamento no Parecer CNE/CEB n® 13/2009),
para implementacdo do Decreto n? 6.571/2008, que dispde sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE).
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Nesse sentido, os sistemas de ensino assegurardo a observancia das
seguintes orientacdes fundamentais:

I - métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

II - formacao de professores para o atendimento educacional especializado,
bem como para o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas nas classes comuns
de ensino regular;

Il - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

A LDB, no artigo 60, prevé que os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino
estabelecerdo critérios de caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacao exclusiva em Educacao Especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo poder publico e, no seu paragrafo unico, estabelece que o poder publico
ampliara o atendimento aos estudantes com necessidades especiais na prépria rede publica
regular de ensino, independentemente do apoio as instituigdes previstas nesse artigo.

O Decreto n? 6.571/2008 dispde sobre o atendimento educacional
especializado, regulamenta o paragrafo tnico do artigo 60 da LDB e acrescenta dispositivo
ao Decreto n? 6.253/2007, prevendo, no ambito do FUNDEB, a dupla matricula dos alunos
publico-alvo da educagdo especial, uma no ensino regular da rede publica e outra no
atendimento educacional especializado.

2.5.2.3. Educacgao Profissional e Tecnoldgica

A Educacgio Profissional e Tecnoldgica (EPT)®, em conformidade com o
disposto na LDB, com as alteragdes introduzidas pela Lei n® 11.741/2008, no cumprimento
dos objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de
educacdo e as dimensoes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Dessa forma, pode ser
compreendida como uma modalidade na medida em que possui um modo préprio de fazer
educacdo nos niveis da Educacdo Basica e Superior e em sua articulacio com outras
modalidades educacionais: Educagao de Jovens e Adultos, Educacao Especial e Educacao a
Distancia.

A EPT na Educagdo Basica ocorre na oferta de cursos de formagao inicial e
continuada ou qualificacdo profissional, e nos de Educacdo Profissional Técnica de nivel
médio ou, ainda, na Educacido Superior, conforme o § 22 do artigo 39 da LDB:

A Educacgdo Profissional e Tecnoldégica abrangerd os seguintes cursos:

I - de formagdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional;

Il - de Educagdo Profissional Técnica de nivel médio;

Il - de Educacgdo Profissional Tecnolégica de graduagdo e pos-graduagdo.

A Educacio Profissional Técnica de nivel médio, nos termos do artigo 36-B
da mesma Lei, é desenvolvida nas seguintes formas:

I - articulada com o Ensino Médio, sob duas formas:

Il - integrada, na mesma instituicao,

Il - concomitante, na mesma ou em distintas instituicdes;

IV - subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o Ensino
Médio.

As institui¢cdes podem oferecer cursos especiais, abertos a comunidade, com
matricula condicionada a capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de
escolaridade. Sao formulados para o atendimento de demandas pontuais, especificas de um
determinado segmento da populacdo ou dos setores produtivos, com periodo determinado
para inicio e encerramento da oferta, sendo, como cursos de formac3o inicial e continuada
ou de qualificagdo profissional, livres de regulamentacgdo curricular.

(*> As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Profissional de Nivel Técnico estio
instituidas pela Resoluciao CNE/CEB n? 4/99, fundamentada no Parecer CNE/CEB n? 16/99, atualmente
em processo de revisio e atualizacio, face a experiéncia acumulada e as alteracdes na legislacdo que
incidiram sobre esta modalidade.
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No tocante aos cursos articulados com o Ensino Médio, organizados na
forma integrada, o que esta proposto é um curso tnico (matricula inica), no qual os diversos
componentes curriculares sdo abordados de forma que se explicitem os nexos existentes
entre eles, conduzindo os estudantes a habilitacdo profissional técnica de nivel médio ao
mesmo tempo em que concluem a ultima etapa da Educacao Basica.

Os cursos técnicos articulados com o Ensino Médio, ofertados na forma
concomitante, com dupla matricula e dupla certificacdo, podem ocorrer na mesma
instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; em
instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis; ou em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto
pedagdgico unificado.

Sdo admitidas, nos cursos de Educacao Profissional Técnica de nivel médio,
a organizacdo e a estruturacdo em etapas que possibilitem uma qualificagdo profissional
intermedidria.

Abrange, também, os cursos conjugados com outras modalidades de ensino,
como a Educacio de Jovens e Adultos, a Educacio Especial e a Educacio a Distancia, e pode
ser desenvolvida por diferentes estratégias de educacdo continuada, em instituicdes
especializadas ou no ambiente de trabalho. Essa previsdo coloca, no escopo dessa
modalidade educacional, as propostas de qualificacdo, capacitacdo, atualizacdo e
especializacdo profissional, entre outras livres de regulamentagio curricular, reconhecendo
que a EPT pode ocorrer em diversos formatos e no proéprio local de trabalho. Inclui, nesse
sentido, os programas e cursos de Aprendizagem, previstos na Consolidacdo das Leis
Trabalhistas (CLT) aprovada pelo Decreto-Lei n? 5.452/43, desenvolvidos por entidades
qualificadas e no ambiente de trabalho, através de contrato especial de trabalho.

A organizacdo curricular da educagdo profissional e tecnolégica por eixo
tecnoldgico fundamenta-se na identificacdo das tecnologias que se encontram na base de
uma dada formacao profissional e dos arranjos ldgicos por elas constituidos. Por considerar
os conhecimentos tecnolégicos pertinentes a cada proposta de formagdo profissional, os
eixos tecnoldgicos facilitam a organizacdo de itinerarios formativos, apontando
possibilidades de percursos tanto dentro de um mesmo nivel educacional quanto na
passagem do nivel basico para o superior.

Os conhecimentos e habilidades adquiridos tanto nos cursos de educagio
profissional e tecnoldgica, como os adquiridos na pratica laboral pelos trabalhadores,
podem ser objeto de avaliacdo, reconhecimento e certificacdo para prosseguimento ou
conclusao de estudos. Assegura-se, assim, ao trabalhador jovem e adulto, a possibilidade de
ter reconhecidos os saberes construidos em sua trajetéria de vida. Para Moacir Alves
Carneiro, a certificacdo pretende valorizar a experiéncia extra escolar e a abertura que a Lei
da a Educacio Profissional vai desde o reconhecimento do valor igualmente educativo do
que se aprendeu na escola e no préprio ambiente de trabalho, até a possibilidade de saidas
e entradas intermediarias.

2.5.2.4. Educacio Basica do campo

Nesta modalidade *°, a identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagdo com as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solucoes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no
Pais.

(*) As Diretrizes Operacionais para a Educac¢ido Basica nas Escolas do Campo estdo orientadas pelo
Parecer CNE/CEB n2 36/2001 e Resolucio CNE/CEB n2 1/2002, e pelo Parecer CNE/CEB n2 3/2008 e
Resolucdo CNE/CEB n2 2/2008.
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A educacdo para a populacgdo rural esta prevista no artigo 28 da LDB, em que
ficam definidas, para atendimento a populacdo rural, adaptacdes necessarias as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, definindo orientacdes para trés aspectos
essenciais a organizacdo da acdo pedagogica:

[ - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos estudantes da zona rural;

II - organizacao escolar proépria, incluindo adequagdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

III - adequacio a natureza do trabalho na zona rural.

As propostas pedagdgicas das escolas do campo devem contemplar a
diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos,
de género, geracao e etnia. Formas de organiza¢do e metodologias pertinentes a realidade
do campo devem, nesse sentido, ter acolhida. Assim, a pedagogia da terra busca um trabalho
pedagdégico fundamentado no principio da sustentabilidade, para que se possa assegurar a
preservacdo da vida das futuras geragdes.

Particularmente propicia para esta modalidade, destaca-se a pedagogia da
alternancia (sistema dual), criada na Alemanha ha cerca de 140 anos e, hoje, difundida em
indmeros paises, inclusive no Brasil, com aplicacdo, sobretudo, no ensino voltado para a
formacao profissional e tecnolégica para o meio rural. Nesta metodologia, o estudante,
durante o curso e como parte integrante dele, participa, concomitante e alternadamente, de
dois ambientes/situacdes de aprendizagem: o escolar e o laboral, ndo se configurando o
ultimo como estagio, mas, sim, como parte do curriculo do curso. Essa alternancia pode ser
de dias na mesma semana ou de blocos semanais ou, mesmo, mensais ao longo do curso.
Supde uma parceria educativa, em que ambas as partes sdo corresponsaveis pelo
aprendizado e formacdo do estudante. E bastante claro que podem predominar, num ou
noutro, oportunidades diversas de desenvolvimento de competéncias, com énfases ora em
conhecimentos, ora em habilidades profissionais, ora em atitudes, emogdes e valores
necessarios ao adequado desempenho do estudante. Nesse sentido, os dois
ambientes/situacdes sdo intercomplementares.

2.5.2.5. Educacio escolar indigena

A escola desta modalidade tem uma realidade singular, inscrita em terras e
cultura indigenas *!. Requer, portanto, pedagogia propria em respeito a especificidade
étnico-cultural de cada povo ou comunidade e formacao especifica de seu quadro docente,
observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que
orientam a Educac¢do Basica brasileira (artigos 592, 92, 10, 11 e inciso VIII do artigo 42 da
LDB).

Na estruturacdo e no funcionamento das escolas indigenas é reconhecida sua
condicdo de escolas com normas e ordenamento juridico préprios, com ensino intercultural
e bilingue, visando a valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmacao e
manutencio de sua diversidade étnica.

S3do elementos basicos para a organizacio, a estrutura e o funcionamento da
escola indigena:

[ - localizagdo em terras habitadas por comunidades indigenas, ainda que se
estendam por territdrios de diversos Estados ou Municipios contiguos;

I - exclusividade de atendimento a comunidades indigenas;

[II - ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades atendidas,
como uma das formas de preservacdo da realidade sociolinguistica de cada povo;

IV - organizagio escolar propria.

(*!) Esta modalidade tem diretrizes préprias instituidas pela Resolu¢io CNE/CEB n2 3/99, com base no
Parecer CNE/CEB n? 14/99, que fixou Diretrizes Nacionais para o Funcionamento das Escolas
Indigenas.
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Na organizacdo de escola indigena deve ser considerada a participacdo da
comunidade, na definicdo do modelo de organizacao e gestdo, bem como:

[ - suas estruturas sociais;

II - suas praticas socioculturais e religiosas;

Il - suas formas de producdo de conhecimento, processos préprios e
métodos de ensino-aprendizagem;

IV - suas atividades econdmicas;

V - a necessidade de edificagdo de escolas que atendam aos interesses das
comunidades indigenas;

VI - o uso de materiais didatico-pedagoégicos produzidos de acordo com o
contexto sociocultural de cada povo indigena.

As escolas indigenas desenvolvem suas atividades de acordo com o proposto
nos respectivos projetos pedagogicos e regimentos escolares com as prerrogativas de:
organizacdo das atividades escolares, independentes do ano civil, respeitado o fluxo das
atividades econdmicas, sociais, culturais e religiosas; e duracgao diversificada dos periodos
escolares, ajustando-a as condicdes e especificidades proprias de cada comunidade.

Por sua vez, tem projeto pedagdgico proprio, por escola ou por povo
indigena, tendo por base as Diretrizes Curriculares Nacionais referentes a cada etapa da
Educacdo Basica; as caracteristicas préprias das escolas indigenas, em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada povo ou comunidade; as realidades sociolinguisticas,
em cada situacdo; os contetidos curriculares especificamente indigenas e os modos proprios
de constituicdo do saber e da cultura indigena; e a participacdo da respectiva comunidade
ou povo indigena.

A formacdo dos professores é especifica, desenvolvida no ambito das
instituicdes formadoras de professores, garantindo-se aos professores indigenas a sua
formacdo em servico e, quando for o caso, concomitantemente com a sua prépria
escolarizacdo.

2.5.2.6. Educacdo a Distancia

A modalidade Educacio a Distincia * caracteriza-se pela mediagdo didatico
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem que ocorre com a utilizacdo de meios
e tecnologias de informacgao e comunica¢do, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

O credenciamento para a oferta de cursos e programas de Educacdo de
Jovens e Adultos, de Educacdo Especial e de Educacdo Profissional e Tecnolégica de nivel
médio, na modalidade a distancia, compete aos sistemas estaduais de ensino, atendidas a
regulamentacio federal e as normas complementares desses sistemas.

2.5.2.6. Educacio Escolar Quilombola

A Educacio Escolar Quilombola®® é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a
especificidade étnico cultural de cada comunidade e formacao especifica de seu quadro
docente, observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios
que orientam a Educagio Basica brasileira.

Na estruturacdo e no funcionamento das escolas quilombolas, deve ser
reconhecida e valorizada sua diversidade cultural.

(*?) Esta modalidade esta regida pelo Decreto n® 5.622/2005, regulamentador do artigo 80 da LDB, que
trata da Educacdo a Distancia. No Conselho Nacional de Educacido, a modalidade foi, anteriormente,
objeto do Parecer CNE/CEB n? 41/2002, de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo a
Distancia na Educagio de Jovens e Adultos e para a Educac¢io Basica na etapa do Ensino Médio, sendo
de notar, porém, que nio foi editada a Resolugio entio proposta.

(**) Nao h4, ainda, Diretrizes Curriculares especificas para esta modalidade.
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2.6. Elementos constitutivos para a organizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacéo Basica

Estas Diretrizes inspiram-se nos principios constitucionais e na LDB e se
operacionalizam - sobretudo por meio do projeto politico-pedagdgico e do regimento
escolar, do sistema de avaliacdo, da gestdo democratica e da organizacao da escola - na
formacao inicial e continuada do professor, tendo como base os principios afirmados nos
itens anteriores, entre os quais o cuidado e o compromisso com a educacdo integral de
todos, atendendo-se as dimensdes organica, sequencial e articulada da Educagao Basica.

A LDB estabelece condicoes para que a unidade escolar responda a
obrigatoriedade de garantir acesso a escola e permanéncia com sucesso. Ela aponta ainda
alternativas para flexibilizar as condigdes para que a passagem dos estudantes pela escola
seja concebida como momento de crescimento, mesmo frente a percursos de aprendizagem
ndo lineares.

A isso se associa o entendimento de que a institui¢do escolar, hoje, dispoe de
instrumentos legais e normativos que lhe permitam exercitar sua autonomia, instituindo as
suas proprias regras para mudar, reinventar, no seu projeto politico-pedagdgico e no seu
regimento, o curriculo, a avaliacdo da aprendizagem, seus procedimentos, para que o grande
objetivo seja alcancado: educacdo para todos em todas as etapas e modalidades da Educagao
Basica, com qualidade social.

2.6.1. O projeto politico-pedagdgico e o regimento escolar

O projeto politico-pedagdgico, nomeado na LDB como proposta ou projeto
pedagdgico, representa mais do que um documento. E um dos meios de viabilizar a escola
democratica e auténoma para todos, com qualidade social. Autonomia pressupde liberdade
e capacidade de decidir a partir de regras relacionais. O exercicio da autonomia
administrativa e pedagégica da escola pode ser traduzido como a capacidade de governar a
si mesmo, por meio de normas proéprias.

A autonomia da escola numa sociedade democratica é, sobretudo, a
possibilidade de ter uma compreensao particular das metas da tarefa de educar e cuidar,
das relagdes de interdependéncia, da possibilidade de fazer escolhas visando a um trabalho
educativo eticamente responsavel, que devem ser postas em pratica nas instituicdes
educacionais, no cumprimento do artigo 32 da LDB, em que varios principios derivam da
Constituicdo Federal. Essa autonomia tem como suporte a Constituicao Federal e o disposto
no artigo 15 da LDB:

Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares ptblicas de Educagdo
Bdsica que os integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de
gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

O ponto de partida para a conquista da autonomia pela institui¢do
educacional tem por base a constru¢do da identidade de cada escola, cuja manifestacdo se
expressa no seu projeto pedagogico e no regimento escolar proprio, enquanto manifestagao
de seu ideal de educacdo e que permite uma nova e democratica ordenac¢do pedagogica das
relagdes escolares. O projeto politico-pedagogico deve, pois, ser assumido pela comunidade
educativa, ao mesmo tempo, como sua for¢a indutora do processo participativo na
instituicdo e como um dos instrumentos de conciliacdo das diferencas, de busca da
construcdo de responsabilidade compartilhada por todos os membros integrantes da
comunidade escolar, sujeitos historicos concretos, situados num cenario geopolitico
preenchido por situagdes cotidianas desafiantes.

Assim concebido, o processo de formulagdo do projeto politico-pedagdgico
tem como referéncia a democratica ordenagdo pedagogica das relagdes escolares, cujo
horizonte de agdo procura abranger a vida humana em sua globalidade. Por outro lado, o
projeto politico pedagégico é também um documento em que se registra o resultado do
processo negocial estabelecido por aqueles atores que estudam a escola e por ela
respondem em parceria (gestores, professores, técnicos e demais funcionarios,
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representacio estudantil, representacio da familia e da comunidade local). E, portanto,
instrumento de previsdo e suporte para a avaliacdo das a¢des educativas programadas para
a instituicdo como um todo; referencia e transcende o planejamento da gestdo e do
desenvolvimento escolar, porque suscita e registra decisdes colegiadas que envolvem a
comunidade escolar como um todo, projetando-as para além do periodo do mandato de
cada gestor. Assim, cabe a escola, considerada a sua identidade e a de seus sujeitos, articular
a formulacdo do projeto politico-pedagégico com os planos de educacdo nacional, estadual,
municipal, o plano da gestao, o contexto em que a escola se situa e as necessidades locais e
as de seus estudantes. A organizacdo e a gestdo das pessoas, do espago, dos processos e 0s
procedimentos que viabilizam o trabalho de todos aqueles que se inscrevem no curriculo
em movimento expresso no projeto politico pedagdgico representam o conjunto de
elementos que integram o trabalho pedagégico e a gestdo da escola tendo como fundamento
o que dispdem os artigos 14, 12 e 13, da LDB, respectivamente 3,

Na elaboracao do projeto politico-pedagédgico, a concepgao de curriculo e de
conhecimento escolar deve ser enriquecida pela compreensao de como lidar com temas
significativos que se relacionem com problemas e fatos culturais relevantes da realidade em
que a escola se inscreve. O conhecimento prévio sobre como funciona o financiamento da
educacio publica, tanto em nivel federal quanto em estadual e municipal, pela comunidade
educativa, contribui, significativamente, no momento em que se estabelecem as prioridades
institucionais. A natureza e a finalidade da unidade escolar, o papel s6cio educativo,
artistico, cultural, ambiental, as questdes de género, etnia, classe social e diversidade
cultural que compdem as ac¢des educativas, particularmente a organizacdo e a gestao
curricular, sdo os componentes que subsidiam as demais partes integrantes do projeto
politico-pedagoégico.

Nele, devem ser previstas as prioridades institucionais que a identificam.
Além de se observar tais critérios e compromisso, deve-se definir o conjunto das acdes
educativas proprias das etapas da Educacdo Basica assumidas pela unidade escolar, de
acordo com as especificidades que lhes correspondam, preservando a articulagdo organica
daquelas etapas.

Reconhecendo o curriculo como coragdo que faz pulsar o trabalho
pedagdgico na sua multidimensionalidade e dinamicidade, o projeto politico-pedagégico
deve constituir-se:

I - do diagndstico da realidade concreta dos sujeitos do processo educativo,
contextualizado no espaco e no tempo;

I1 - da concepgdo sobre educacdo, conhecimento, avaliagdo da aprendizagem
e mobilidade escolar;

III - da definicdo de qualidade das aprendizagens e, por consequéncia, da
escola, no contexto das desigualdades que nela se refletem;

IV - de acompanhamento sistematico dos resultados do processo de
avaliacdo interna e externa (SAEB, Prova Brasil, dados estatisticos resultantes das
avaliacdes em rede nacional e outras; pesquisas sobre os sujeitos da Educacdo Basica),
incluindo resultados que comp&em o Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB)
e/ou que complementem ou substituam os desenvolvidos pelas unidades da federacao e
outros;

(**) Art. 14 Os sistemas de ensino definirio as normas da gestio democratica do ensino piblico na
Educacido Basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios: I -
participacdo dos profissionais da educacio na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola; II -
participacao das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

Art. 12 Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino,
terdo a incumbéncia de: I - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Art. 13 Os docentes incumbir-se-do de: I - participar da elaboracido da proposta pedagoégica do
estabelecimento de ensino; II - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica
do estabelecimento de ensino.

179



V - da implantagdo dos programas de acompanhamento do acesso, de
permanéncia dos estudantes e de superacao da retencio escolar;

VI - da explicitagdo das bases que norteiam a organizacdo do trabalho
pedagégico tendo como foco os fundamentos da gestdo democratica, compartilhada e
participativa (6rgaos colegiados, de representac¢do estudantil e dos pais).

No projeto politico-pedagdgico, deve-se conceber a organizacdo do espago
fisico da instituicao escolar de tal modo que este seja compativel com as caracteristicas de
seus sujeitos, além da natureza e das finalidades da educacdo, deliberadas e assumidas pela
comunidade educacional. Assim, a despadronizacio curricular pressupée a
despadronizacdo do espaco fisico e dos critérios de organizacdo da carga hordria do
professor. A exigéncia - o rigor no educar e cuidar - é a chave para a conquista e recuperacao
dos niveis de qualidade educativa de que as criangas e os jovens necessitam para continuar
a estudar em etapas e niveis superiores, para integrar-se no mundo do trabalho em seu
direito inalienavel de alcancar o lugar de cidaddos responsaveis, formados nos valores
democraticos e na cultura do esforgo e da solidariedade.

Nessa perspectiva, a comunidade escolar assume o projeto politico-
pedagogico ndo como peca constitutiva da l6gica burocratica, menos ainda como elemento
magico capaz de solucionar todos os problemas da escola, mas como instancia de
construgdo coletiva, que respeita os sujeitos das aprendizagens, entendidos como cidaddos
de direitos a protecio e a participacao social, de tal modo que:

[ - estimule a leitura atenta da realidade local, regional e mundial, por meio
da qual se podem perceber horizontes, tendéncias e possibilidades de desenvolvimento;

I - preserve a clareza sobre o fazer pedagdgico, em sua
multidimensionalidade, prevendo-se a diversidade de ritmo de desenvolvimento dos
sujeitos das aprendizagens e caminhos por eles escolhidos;

[l - institua a compreensdo dos conflitos, das divergéncias e diferencas que
demarcam as relagdes humanas e sociais;

IV - esclareca o papel dos gestores da instituicao, da organizacdo estudantil
e dos conselhos: comunitario, de classe, de pais e outros;

V - perceba e interprete o perfil real dos sujeitos - criangas, jovens e adultos
- que justificam e instituem a vida da e na escola, do ponto de vista intelectual, cultural,
emocional, afetivo, socioecondmico, como base da reflexdo sobre as relagdes vida-
conhecimento-cultura -professor-estudante e instituigao escolar;

VI - considere como ntcleo central das aprendizagens pelos sujeitos do
processo educativo (gestores, professores, técnicos e funcionarios, estudantes e familias) a
curiosidade e a pesquisa, incluindo, de modo cuidadoso e sistematico, as chamadas
referéncias virtuais de aprendizagem que se ddo em contextos digitais;

VII - preveja a formacdo continuada dos gestores e professores para que
estes tenham a oportunidade de se manter atualizados quanto ao campo do conhecimento
que lhes cabe manejar, trabalhar e quanto a adogdo, a op¢do da metodologia didatico-
pedagogica mais prépria as aprendizagens que devem vivenciar e estimular, incluindo
aquelas pertinentes as Tecnologias de Informacao e Comunicacdo (TIC);

VIII - realize encontros pedagogicos periddicos, com tempo e espago
destinados a estudos, debates e troca de experiéncias de aprendizagem dos sujeitos do
processo coletivo de gestdo e pedagdgico pelos gestores, professores e estudantes, para a
reorienta¢do de caminhos e estratégias;

IX - defina e justifique, claramente, a op¢do por um ou outro método de
trabalho docente e a compreensao sobre a qualidade das aprendizagens como direito social
dos sujeitos e da escola: qualidade formal e qualidade politica (saber usar a qualidade
formal);

X - traduza, claramente, os critérios orientadores da distribuicao e
organizacdo do calendario escolar e da carga horaria destinada a gestdo e a docéncia, de tal
modo que se viabilize a concretizacdo do curriculo escolar e, ao mesmo tempo, que os
profissionais da educacdo sejam valorizados e estimulados a trabalharem prazerosamente;
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XI - contemple programas e projetos com os quais a escola desenvolvera
acdes inovadoras, cujo foco incida na prevencao das consequéncias da incivilidade que vem
ameacando a saude e o bem estar, particularmente das juventudes, assim como na
reeducacdo dos sujeitos vitimados por esse fendmeno psicossocial;

XII - avalie as causas da distor¢do de idade/ano/série, projetando a sua
superacdo, por intermédio da implantacdo de programas didatico-pedagogicos
fundamentados por metodologia especifica.

Dai a necessidade de se estimularem novas formas de organizacdo dos
componentes curriculares dispondo-os em eixos tematicos, que sdo considerados eixos
fundantes, pois conferem relevancia ao curriculo. Desse modo, no projeto politico-
pedagédgico, a comunidade educacional deve engendrar o entrelagcamento entre trabalho,
ciéncia, tecnologia, cultura e arte, por meio de atividades préprias as caracteristicas da
etapa de desenvolvimento humano do escolar a que se destinarem, prevendo:

[ - as atividades integradoras de iniciagdo cientifica e no campo artistico-
cultural, desde a Educacgao Infantil;

I - os principios norteadores da educacdo nacional, a metodologia da
problematizacdo como instrumento de incentivo a pesquisa, a curiosidade pelo inusitado e
ao desenvolvimento do espirito inventivo, nas praticas didaticas;

III - o desenvolvimento de esforgos pedagdgicos com inteng¢des educativas,
comprometidas com a educacdo cidada;

IV - a avaliacdo do desenvolvimento das aprendizagens como processo
formativo e permanente de reconhecimento de conhecimentos, habilidades, atitudes,
valores e emocdes;

V - a valorizacdo da leitura em todos os campos do conhecimento,
desenvolvendo a capacidade de letramento dos estudantes;

VI - o comportamento ético e solidario, como ponto de partida para o
reconhecimento dos deveres e direitos da cidadania, para a pratica do humanismo
contemporaneo, pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da identidade do outro;

VII - a articulagdo entre teoria e pratica, vinculando o trabalho intelectual
com atividades praticas experimentais;

VIII - a promogdo da integracdo das atividades educativas com o mundo do
trabalho, por meio de atividades praticas e de estagios, estes para os estudantes do Ensino
Médio e da Educacdo Profissional e Tecnoldgica;

IX - a utilizacdo de novas midias e tecnologias educacionais, como processo
de dinamizac¢do dos ambientes de aprendizagem;

X - a oferta de atividades de estudo com utilizacido de novas tecnologias de
comunicagio.

XI - a promocgdo de atividades sociais que estimulem o convivio humano e
interativo do mundo dos jovens;

XII - a organizacdo dos tempos e dos espacos com acoOes efetivas de
interdisciplinaridade e contextualizacdo dos conhecimentos;

XIII - a garantia do acompanhamento da vida escolar dos estudantes, desde
o diagnéstico preliminar, acompanhamento do desempenho e integragdo com a familia;

XIV - a promog¢do da aprendizagem criativa como processo de
sistematiza¢do dos conhecimentos elaborados, como caminho pedagégico de superacdo a
mera memorizagao;

XV - o estimulo da capacidade de aprender do estudante, desenvolvendo o
autodidatismo e autonomia dos estudantes;

XVI - aindicacdo de exames otorrino, laringo, oftalmico e outros sempre que
o estudante manifestar dificuldade de concentra¢do e/ou mudanca de comportamento;

XVII - a oferta continua de atividades complementares e de reforco da
aprendizagem, proporcionando condi¢des para que o estudante tenha sucesso em seus
estudos;
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XVIII - a oferta de atividades de estudo com utilizacdo de novas tecnologias
de comunicacao.

Nesse sentido, o projeto politico-pedagogico, concebido pela escola e que
passa a orienta-la, deve identificar a Educagdo Basica, simultaneamente, como o conjunto e
pluralidade de espacos e tempos que favorecem processos em que a infincia e a
adolescéncia se humanizam ou se desumanizam, porque se inscrevem numa teia de relacdes
culturais mais amplas e complexas, histérica e socialmente tecidas. Daf a relevancia de se
ter, como fundamento desse nivel da educacdo, os dois pressupostos: cuidar e educar. Este
é o foco a ser considerado pelos sistemas educativos, pelas unidades escolares, pela
comunidade educacional, em geral, e pelos sujeitos educadores, em particular, na
elaboracao e execucao de determinado projeto institucional e regimento escolar.

O regimento escolar trata da natureza e da finalidade da instituicdo; da
relacdo da gestdo democratica com os 6rgdos colegiados; das atribui¢des de seus érgaos e
sujeitos; das suas normas pedagdgicas, incluindo os critérios de acesso, promoc¢do, e a
mobilidade do escolar; e dos direitos e deveres dos seus sujeitos: estudantes, professores,
técnicos, funcionarios, gestores, familias, representacdo estudantil e funcdo das suas
instancias colegiadas.

Nessa perspectiva, o regimento, discutido e aprovado pela comunidade
escolar e conhecido por todos, constitui-se em um dos instrumentos de execu¢do, com
transparéncia e responsabilidade, do seu projeto politico-pedagoégico. As normas nele
definidas servem, portanto, para reger o trabalho pedagdgico e a vida da institui¢ao escolar,
em consondncia com o projeto politico-pedagégico e com a legislagio e as normas
educacionais.

2.6.2. Avaliacao

Do ponto de vista tedrico, muitas sdo as formulagdes que tratam da
avaliacdo. No ambiente educacional, ela compreende trés dimensdes basicas:

[ - avaliacao da aprendizagem;

II - avaliagdo institucional interna e externa;

[l - avaliacdo de redes de Educagdo Basica.

Nestas Diretrizes, é a concep¢io de educacio que fundamenta as dimensées
da avaliacio e das estratégias didatico-pedagdgicas a serem utilizadas. Essas trés dimensoes
devem estar previstas no projeto politico-pedagoégico para nortearem a relagdo pertinente
que estabelece o elo entre a gestdo escolar, o professor, o estudante, o conhecimento e a
sociedade em que a escola se situa.

No nivel operacional, a avaliacio das aprendizagens tem como referéncia o
conjunto de habilidades, conhecimentos, principios e valores que os sujeitos do processo
educativo projetam para si de modo integrado e articulado com aqueles principios e valores
definidos para a Educacio Basica, redimensionados para cada uma de suas etapas.

A avaliagdo institucional interna, também denominada auto avaliagdo
institucional, realiza-se anualmente, considerando as orientacdes contidas na
regulamentacdo vigente, para revisdo do conjunto de objetivos e metas, mediante acdo dos
diversos segmentos da comunidade educativa, o que pressupode delimitacao de indicadores
compativeis com a natureza e a finalidade institucionais, além de clareza quanto a qualidade
social das aprendizagens e da escola.

A avaliacdo institucional externa, promovida pelos 6rgios superiores dos
sistemas educacionais, inclui, entre outros instrumentos, pesquisas, provas, tais como as do
SAEB, Prova Brasil, ENEM e outras promovidas por sistemas de ensino de diferentes entes
federativos, dados estatisticos, incluindo os resultados que compdem o Indice de
Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) e/ou que o complementem ou o substituem, e
os decorrentes da supervisdo e verificagdes in loco. A avaliagdo de redes de Educagdo Basica
é periddica, feita por 6rgdos externos as escolas e engloba os resultados da avaliagao
institucional, que sinalizam para a sociedade se a escola apresenta qualidade suficiente para
continuar funcionando.
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2.6.2.1. Avaliacido da aprendizagem

No texto da LDB, a avaliagdo da aprendizagem, na Educacao Basica, é
norteada pelos artigos 24 e 31, que se complementam. De um lado, o artigo 24, orienta o
Ensino Fundamental e Médio, definindo que a avaliacdo sera organizada de acordo com
regras comuns a essas duas etapas. De outro lado, o artigo 31 trata da Educacio Infantil,
estabelecendo que, nessa etapa, a avaliagdo sera realizada mediante acompanhamento e
registro do desenvolvimento da crian¢a, sem o objetivo de promoc¢cdo, mesmo em se
tratando de acesso ao Ensino Fundamental. Essa determinacao pode ser acolhida para o
ciclo da infancia de acordo com o Parecer CNE/CEB n? 4/2008, anteriormente citado, que
orienta para nao retenc¢do nesse ciclo.

O direito a educacdo constitui grande desafio para a escola: requer mais do
que o acesso a educacdo escolar, pois determina gratuidade na escola publica,
obrigatoriedade da Pré-Escola ao Ensino Médio, permanéncia e sucesso, com superacgdo da
evasdo e retencdo, para a conquista da qualidade social. O Conselho Nacional de Educacao,
em mais de um Parecer em que a avaliacdo da aprendizagem escolar é analisada,
recomenda, aos sistemas de ensino e as escolas publicas e particulares, que o carater
formativo deve predominar sobre o quantitativo e classificatério. A este respeito, é preciso
adotar uma estratégia de progresso individual e continuo que favoreca o crescimento do
estudante, preservando a qualidade necessaria para a sua formacao escolar.

2.6.2.2. Promocgao, aceleracao de estudos e classificacao

No Ensino Fundamental e no Médio, a figura da promocao e da classificagcdo
pode ser adotada em qualquer ano, série ou outra unidade de percurso escolhida, exceto no
primeiro ano do Ensino Fundamental. Essas duas figuras fundamentam-se na orientacao de
que a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

[ - avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do estudante, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais;

Il - possibilidade de aceleragdo de estudos para estudantes com atraso
escolar;

I1I - possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

[V- aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

V - obrigatoriedade de apoio pedagdgico destinado a recuperagio continua
e concomitante de aprendizagem de estudantes com déficit de rendimento escolar, a ser
previsto no regimento escolar.

A classificagdo pode resultar da promoc¢do ou da adaptagdo, numa
perspectiva que respeita e valoriza as diferencgas individuais, ou seja, pressupde uma outra
ideia de temporalizagdo e espacializagio, entendida como sequéncia do percurso do escolar,
ja que cada criatura é singular. Tradicionalmente, a escola tem tratado o estudante como se
todos se desenvolvessem padronizadamente nos mesmos ritmos e contextos educativos,
semelhantemente ao processo industrial. E como se lhe coubesse produzir cidaddos em
série, em linha de montagem. Ha de se admitir que a sociedade mudou significativamente.
A classificagdo, nos termos regidos pela LDB (inciso II do artigo 24), é, pois, uma figura que
se da em qualquer momento do percurso escolar, exceto no primeiro ano do Ensino
Fundamental, e realiza-se:

[ - por promocdo, para estudantes que cursaram, com aproveitamento, a
unidade de percurso anterior, na prépria escola;

I1 - por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas;

III - independentemente de escolarizagdo anterior, mediante avalia¢do feita
pela escola, que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua
inscricdo na série ou etapa adequada, conforme regulamentacdo do respectivo sistema de
ensino.
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A organizacdo de turmas seguia o pressuposto de classes organizadas por
série anual.

Com a implantacdo da Lei, a concep¢do ampliou-se, uma vez que poderao ser
organizadas classes ou turmas, com estudantes de séries distintas, com niveis equivalentes
de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros
componentes curriculares (inciso IV do artigo 24 da LDB).

A consciéncia de que a escola se situa em um determinado tempo e espago
impde-lhe a necessidade de apreender o maximo o estudante: suas circunstancias, seu
perfil, suas necessidades. Uma situacdo cada vez mais presente em nossas escolas é a
mobilidade dos estudantes. Quantas vezes a escola pergunta sobre o que fazer com os
estudantes que ela recebe, provenientes de outras instituicdes, de outros sistemas de
ensino, dentro ou fora do Municipio ou Estado. As analises apresentadas em diferentes
féruns de discussdo sobre essa matéria vém mencionando dificuldades para incluir esse
estudante no novo contexto escolar.

A mobilidade escolar ou a conhecida transferéncia também tem sido objeto
de regulamento para o que a LDB dispde, por meio de instrumentos normativos emitidos
pelos Conselhos de Educacio. Inimeras vezes, os estudantes transferidos tém a sensacio
de abandono ou descaso, semelhante ao que costuma ocorrer com estudantes que nao
acompanham o ritmo de seus colegas. A LDB estabeleceu, no § 12 do artigo 23, que a escola
podera reclassificar os estudantes, inclusive quando se tratar de transferéncias entre
estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo como base as normas curriculares
gerais.

De acordo com essas normas, a mobilidade entre turmas, séries, ciclos,
modulos ou outra forma de organizacdo, e escolas ou sistemas, deve ser pensada,
prioritariamente, na dimensdo pedagogica: o estudante transferido de um para outro
regime diferente deve ser incluido onde houver compatibilidade com o seu
desenvolvimento e com as suas aprendizagens, o que se intitula reclassificagdo. Nenhum
estabelecimento de Educag¢ido Basica, sob nenhum pretexto, pode recusar a matricula do
estudante que a procura. Essa atitude, de carater aparentemente apenas administrativo,
deve ser entendida pedagogicamente como a continuidade dos estudos iniciados em outra
turma, série, ciclo, médulo ou outra forma, e escola ou sistema.

Em seu novo percurso, o estudante transferido deve receber cuidadoso
acompanhamento sobre a sua adaptacdo na instituicdo que o acolhe, em termos de
relacionamento com colegas e professores, de preferéncias, de respostas aos desafios
escolares, indo além de uma simples analise do seu curriculo escolar. Nesse sentido, os
sistemas educativos devem ousar propor a inversdo dalégica escolar: ao invés de contetdos
disciplinados estanques (substantivados), devem investir em a¢des pedagbgicas que
priorizem aprendizagens através da operacionalidade de linguagens visando a
transformacdo dos conteiidos em modos de pensar, em que 0 que interessa,
fundamentalmente, é o vivido com outros, aproximando mundo, escola, sociedade, ciéncia,
tecnologia, trabalho, cultura e vida.

A possibilidade de aceleracao de estudos destina-se a estudantes com algum
atraso escolar, aqueles que, por alguma razdo, encontram-se em descompasso de idade. As
razdes mais indicadas tém sido: ingresso tardio, retencdo, dificuldades no processo de
ensino aprendizagem ou outras.

A progressdo pode ocorrer segundo dois critérios: regular ou parcial. A
escola brasileira sempre esteve organizada para uma ac¢ido pedagdgica inscrita num
panorama de relativa estabilidade. Isso significa que ja vem lidando, razoavelmente, com a
progressdo regular. O desafio que se enfrenta incide sobre a progressao parcial, que, se
aplicada a criangas e jovens, requer o redesenho da organizacdo das a¢des pedagogicas. Em
outras palavras, a escola devera prever para professor e estudante o horario de trabalho e
espaco de atuacdo que se harmonize entre estes, respeitadas as condi¢des de locomocgao de
ambos, lembrando-se de que outro conjunto de recursos didatico-pedagdgicos precisa ser
elaborado e desenvolvido.
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A LDB, no artigo 24, inciso IlI, prevé a possibilidade de progressao parcial
nos estabelecimentos que adotam a progressdo regular por série, lembrando que o
regimento escolar pode admiti-la “desde que preservada a sequéncia do curriculo,
observadas as normas do respectivo sistema de ensino”. A Lei, entretanto, ndo é impositiva
quanto a adogdo de progressdo parcial. Caso a instituicdo escolar a adote, é pré-requisito
que a sequéncia do curriculo seja preservada, observadas as normas do respectivo sistema
de ensino, (inciso III do artigo 24), previstas no projeto politico-pedagdgico e no regimento,
cuja aprovacao se da mediante participacdo da comunidade escolar (artigo 13).

Também, no artigo 32, inciso 1V, § 22, quando trata especificamente do
Ensino Fundamental, a LDB refere que os estabelecimentos que utilizam progressao regular
por série podem adotar o regime de progressdo continuada, sem prejuizo da avaliacao do
processo ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de ensino. A
forma de progressdo continuada jamais deve ser entendida como “promog¢ao automatica”,
0 que supde tratar o conhecimento como processo e vivéncia que ndo se harmoniza com a
ideia de interrup¢do, mas sim de construcdo, em que o estudante, enquanto sujeito da agao,
esta em processo continuo de formagao, construindo significados.

Uma escola que inclui todos supde tratar o conhecimento como processo e,
portanto, como uma vivéncia que ndo se harmoniza com a ideia de interrupg¢do, mas sim de
construcdo, em que o estudante, enquanto sujeito da agdo, estd continuamente sendo
formado, ou melhor, formando-se, construindo significados, a partir das relacdes dos
homens entre si e destes com a natureza.

Nessa perspectiva, a avaliacdo requer outra forma de gestdo da escola, de
organizacdo curricular, dos materiais didaticos, na relagdo professor-estudante-
conhecimento-escola, pois, na medida em que o percurso escolar é marcado por diferentes
etapas de aprendizagem, a escola precisara, também, organizar espacos e formas
diferenciadas de atendimento, a fim de evitar que uma defasagem de conhecimentos se
transforme numa lacuna permanente. Esse avango materializa-se quando a concepgao de
conhecimento e a proposta curricular estdo fundamentadas numa epistemologia que
considera o conhecimento uma construgdo sociointerativa que ocorre na escola e em outras
instituicdes e espacos sociais. Nesse caso, percebe-se ja existirem multiplas iniciativas entre
professores no sentido de articularem os diferentes campos de saber entre si e, também,
com temas contempordneos, baseados no principio da interdisciplinaridade, o que
normalmente resulta em mudancas nas praticas avaliativas.

2.6.3. Gestido democratica e organizacio da escola

Pensar a organizacdo do trabalho pedagdgico e a gestdo da escola, na
perspectiva exposta e tendo como fundamento o que dispdem os artigos 12 e 13 da LDB,
pressupde conceber a organizacdo e gestdo das pessoas, do espago, dos processos,
procedimentos que viabilizam o trabalho de todos aqueles que se inscrevem no curriculo
em movimento expresso no projeto politico-pedagogico e nos planos da escola, em que se
conformam as condi¢des de trabalho definidas pelos 6rgdos gestores em nivel macro. Os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino,
terdo, segundo o artigo 12, a incumbéncia de:

I - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

Il - assegurar o cumprimento dos anos, dias e horas minimos letivos
estabelecidos;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - prover meios para a recuperagdo dos estudantes de menor rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integragdo da sociedade com a escola;

VII - informar os pais e responsdveis sobre a frequéncia e o rendimento dos
estudantes, bem como sobre a execugdo de sua proposta pedagdgica;
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VIII - notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz competente da
Comarca e ao respectivo representante do Ministério Publico a relacdo dos estudantes
menores que apresentem quantidade de faltas acima de cinquenta por cento do percentual
permitido em lei (inciso incluido pela Lei n2 10.287/2001).

Conscientes da complexidade e da abrangéncia dessas tarefas atribuidas as
escolas, os responsaveis pela gestdo do ato educativo sentem-se, por um lado, pouco
amparados, face a desarticulacdo de programas e projetos destinados a qualificacdo da
Educacao Basica; por outro, sentem-se desafiados, a medida que se tornam conscientes de
que também eles se inscrevem num espago em que necessitam preparar-se,
continuadamente, para atuar no mundo escolar e na sociedade. Como agentes educacionais,
esses sujeitos sabem que o seu compromisso e o seu sucesso profissional requerem nao
apenas condicdes de trabalho. Exige-lhes formacdo continuada e clareza quanto a
concep¢cdo de organizacdo da escola: distribuicdo da carga horaria, remuneracio,
estratégias claramente definidas para a acdo didatico pedagoégica coletiva que inclua a
pesquisa, a criacdo de novas abordagens e praticas metodolégicas incluindo a produgao de
recursos didaticos adequados as condi¢des da escola e da comunidade em que esteja ela
inserida, promover os processos de avaliacdo institucional interna e participar e cooperar
com os de avaliacdo externa e os de redes de Educacdo Basica. Pensar, portanto, a
organizacao, a gestdo da escola é entender que esta, enquanto instituicao dotada de func¢io
social, é palco de interacoes em que os seus atores colocam o projeto politico-pedagdgico
em acdo compartilhada. Nesse palco esta a fonte de diferentes ideias, formuladas pelos
varios sujeitos que dao vida aos programas educacionais.

Acrescente-se que a obrigatoriedade da gestdo democratica determinada,
em particular, no ensino publico (inciso VIII do artigo 32 da LDB), e prevista, em geral, para
todas as institui¢cdes de ensino nos artigos 12 e 13, que preveem decisdes coletivas, é medida
desafiadora, porque pressupde a aproximagdo entre o que o texto da lei estabelece e o que
se sabe fazer, no exercicio do poder, em todos os aspectos. Essa mudanca concebida e
definida por poucos atinge a todos: desde a familia do estudante até os gestores da escola,
chegando aos gestores da educagdo em nivel macro. Assim, este é um aspecto instituidor do
desafiante jogo entre teoria e pratica, ideal e realidade, concepgdo de curriculo e agdo
didatico pedagoégica, avaliacdo institucional e avaliacdo da aprendizagem e todas as
exigéncias que caracterizam esses componentes da vida educacional escolar.

As decisoOes colegiadas pressupdem, sobretudo, que todos tenham ideia clara
sobre o que seja coletivo e como se move a liberdade de cada sujeito, pois é nesse
movimento que o profissional pode passar a se perceber como um educador que tenta dar
conta das temporalidades do desenvolvimento humano com suas especificidades e
exigéncias. A valorizacdo das diferencas e da pluralidade representa a valorizagdo das
pessoas. Supde compreender que a padronizacio e a homogeneizacio que,
tradicionalmente, impregnou a organizacdo e a gestdo dos processos e procedimentos da
escola tém comprometido a conquista das mudancas que os textos legais em referéncia
definem.

A participacdo da comunidade escolar na gestdo da escola e a observancia
dos principios e finalidades da educagio, particularmente o respeito a diversidade e a
diferenca, sdo desafios para todos os sujeitos do processo educativo. Para Moreira e Candau,
a escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a silencia-
las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a uniformidade e a padronizagio. No
entanto, abrir espacos para a diversidade, para a diferenca e para o cruzamento de culturas
constitui o grande desafio que estd chamada a enfrentar (2006, p. 103). A escola precisa,
assim, “acolher, criticar e colocar em contato diferentes saberes, diferentes manifestacoes
culturais e diferentes Oticas. A contemporaneidade requer culturas que se misturem e
ressoem mutuamente. Requer que a instituicdo escolar compreenda como o conhecimento
é socialmente valorizado, como tem sido escrito de uma dada forma e como pode, entdo, ser
reescrito. Que se modifiquem modificando outras culturas pela convivéncia ressonante, em
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um processo continuo, que ndo pare nunca, por nao se limitar a um dar ou receber, mas por
ser contaminacao, ressonancia” (Pretto, apud Moreira e Candau, 2005, p. 103).

Na escola, o exercicio do pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas
(inciso III do artigo 206 da Constituicdo Federal, e inciso I1I do artigo 32 da LDB), assumido
como principio da educacdo nacional, deve viabilizar a constituicio de relacdes que
estimulem diferentes manifestacdes culturais e diferentes éticas. Em outras palavras, a
escola deve empenhar-se para se constituir, ao mesmo tempo, em um espaco da diversidade
e da pluralidade, inscrita na diversidade em movimento, no processo tornado possivel por
meio de relacdes intersubjetivas, cuja meta seja a de se fundamentar num outro principio
educativo e emancipador, assim expresso: liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber (LDB, artigo 3¢, inciso II).

Para Paulo Freire (1984, p. 23), é necessario entender a educa¢do ndo apenas
como ensino, ndo no sentido de habilitar, de “dar” competéncia, mas no sentido de
humanizar. A pedagogia que trata dos processos de humanizagdo, a escola, a teoria
pedagdgica e a pesquisa, nas instancias educativas, devem assumir a educagdo enquanto
processos temporal, dindmico e libertador, aqueles em que todos desejam se tornar cada
vez mais humanos. A escola demonstra ter se esquecido disso, tanto nas relacdes que exerce
com a crianga, quanto com a pessoa adolescente, jovem e adulta.

A escola que adota a abordagem interdisciplinar nao estd isenta de sublinhar
a importancia da relacdo entre cuidado e educacdo, que é a de propor a inversdo da
preocupagdao com a qualidade do ensino pela preocupacdo com a qualidade social das
aprendizagens como diretriz articuladora para as trés etapas que compdem a Educacido
Basica. Essa escola deve organizar o trabalho pedagogico, os equipamentos, o mobiliario e
as suas instala¢des de acordo com as condi¢des requeridas pela abordagem que adota.
Desse modo, tanto a organizacdo das equipes de profissionais da educa¢do quanto a
arquitetura fisica e curricular da escola destinada as criangas da educagao infantil deve
corresponder as suas caracteristicas fisicas e psicossociais. O mesmo se aplica aos
estudantes das demais etapas da Educac¢ido Basica. Estes cuidados guardam relacdo de
coexisténcia dos sujeitos entre si, facilitam a gestdo das normas que orientam as praticas
docentes instrucionais, atitudinais e disciplinares, mas correspondendo a abordagem
interdisciplinar comprometida com a formacgéo cidada para a cultura da vida

Compreender e realizar a Educacdo Basica, no seu compromisso social de
habilitar o estudante para o exercicio dos diversos direitos significa, portanto, potencializa-
lo para a pratica cidadd com plenitude, cujas habilidades se desenvolvem na escola e se
realizam na comunidade em que os sujeitos atuam. Essa perspectiva pressupde cumprir e
transpor o disposto ndo apenas nos artigos 12 a 15, da LDB, mas significa cumpri-los como
politica publica e transp6-los como fundamento politico-pedagégico, uma vez que o texto
destes artigos deve harmonizar-se com o dos demais textos que regulamentam e orientam
a Educacio Basica. O ponto central da Lei, naqueles artigos, incide sobre a obrigatoriedade
da participacdo da comunidade escolar e dos profissionais da educacdo na tomada de
decisdes, quanto a elaboragdo e ao cumprimento do projeto politico-pedagégico, com
destaque para a gestdo democratica e para a integracdo da sociedade com a escola, bem
como pelo cuidado com as aprendizagens dos estudantes.

A gestdo escolar deve promover o “encontro pedagogicamente pensado e
organizado de geracdes, de idades diferentes” (Arroyo, p. 158), inscritos num contexto
diverso e plural, mas que se pretende uno, em sua singularidade prépria e inacabada,
porque em construcdo dialética permanente. Na instituicdo escolar, a gestdo democratica é
aquela que tem, nas instancias colegiadas, o espaco em que sdo tomadas as decisdes que
orientam o conjunto das atividades escolares: aprovam o projeto politico-pedagdgico, o
regimento escolar, os planos da escola (pedagégicos e administrativos), as regras de
convivéncia. Como tal, a gestdo democratica é entendida como principio que orienta os
processos e procedimentos administrativos e pedagdgicos, no ambito da escola e nas suas
relacdes com os demais 6rgdos do sistema educativo de que faz parte.
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Assim referenciada, a gestdo democratica constitui-se em instrumento de
luta em defesa da horizontalizacdo das relagdes, de vivéncia e convivéncia colegiada,
superando o autoritarismo no planejamento e na organizacdo curricular. Pela gestdo
democratica, educa-se para a conquista da cidadania plena, mediante a compreensdo do
significado social das relacdes de poder que se reproduzem no cotidiano da escola, nas
relacdes entre os profissionais da educacio, o conhecimento, as familias e os estudantes,
bem assim, entre estes e o projeto politico-pedagdgico, na sua concepg¢do coletiva que
dignifica as pessoas, por meio da utilizagdo de um método de trabalho centrado nos estudos,
nas discussdes, no didlogo que ndo apenas problematiza, mas, também, propde,
fortalecendo a acdo conjunta que busca, nos movimentos sociais, elementos para criar e
recriar o trabalho da e na escola, mediante:

[ - compreensao da globalidade da pessoa, enquanto ser que aprende, que
sonha e ousa, em busca da conquista de uma convivéncia social libertadora fundamentada
na ética cidad3;

II - superacgdo dos processos e procedimentos burocraticos, assumindo com
flexibilidade: os planos pedagogicos, os objetivos institucionais e educacionais, as
atividades de avaliacao;

[II - pratica em que os sujeitos constitutivos da comunidade educacional
discutam a propria pratica pedagdgica impregnando-a de entusiasmo e compromisso com
a sua propria comunidade, valorizando-a, situando-a no contexto das relacdes sociais e
buscando solugdes conjuntas;

IV - construcao de relacdes interpessoais solidarias, geridas de tal modo que
os professores se sintam estimulados a conhecer melhor os seus pares (colegas de trabalho,
estudantes, familias), a expor as suas ideias, a traduzir as suas dificuldades e expectativas
pessoais e profissionais;

V - instauracdo de relagdes entre os estudantes, proporcionando-lhes
espacos de convivéncia e situagdes de aprendizagem, por meio dos quais aprendam a se
compreender e se organizar em equipes de estudos e de praticas esportivas, artisticas e
politicas;

VI - presenca articuladora e mobilizadora do gestor no cotidiano da
instituicao e nos espagos com os quais a instituicdo escolar interage, em busca da qualidade
social das aprendizagens que lhe caiba desenvolver, com transparéncia e responsabilidade.

De todas as mudangas formalizadas com fundamento na LDB, uma das
exigéncias, para o exercicio da gestdo escolar, consiste na obrigatoriedade de que os
candidatos a essa fung¢do sejam dotados de experiéncia docente. Isto é pré-requisito para o
exercicio profissional de quaisquer outras fun¢oes de magistério, nos termos das normas de
cada sistema de ensino (§ 12 do artigo 67 da LDB).

Para que a gestdo escolar cumpra o papel que cabe a escola, os gestores
devem proceder a uma revisido de sua organizacdo administrativo-pedagogica, a partir do
tipo de cidaddo que se propde formar, o que exige compromisso social com a redugdo das
desigualdades entre o ponto de partida do estudante e o ponto de chegada a uma sociedade
de classes.

2.6.4. O professor e a formacao inicial e continuada

O artigo 32 da LDB, ao definir os principios da educagdo nacional, prevé a
valorizacdo do profissional da educacio escolar. Essa expressdo estabelece um amalgama
entre o educador e a educacao e os adjetiva, depositando foco na educagao. Reafirma a ideia
de que ndo ha educacdo escolar sem escola e nem esta sem aquele. O significado de escola
aqui traduz a nogdo de que valorizar o profissional da educacao é valorizar a escola, com
qualidade gestorial, educativa, social, cultural, ética, estética, ambiental.
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A leitura dos artigos 67%° e 13%*° da mesma Lei permite identificar a
necessidade de elo entre o papel do professor, as exigéncias indicadas para a sua formacao,
e o seu fazer na escola, onde se vé que a valoriza¢do profissional e da educacdo escolar
vincula-se a obrigatoriedade da garantia de padrao de qualidade (artigo 42, inciso IX). Além
disso, o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos
Professores da Educacdo (FUNDEB) define critérios para proporcionar aos sistemas
educativos e as escolas apoio a valorizacdo dos profissionais da educacdo. A Resolugao
CNE/CEB n? 2/2009, baseada no Parecer CNE/CEB n2 9/2009, que trata da carreira
docente, é também uma norma que participa do conjunto de referéncias focadas na
valorizacdo dos profissionais da educag¢ido, como medida indutora da qualidade do processo
educativo. Tanto a valorizacao profissional do professor quanto a da educacio escolar sio,
portanto, exigéncias de programas de formacdo inicial e continuada, no contexto do
conjunto de multiplas atribuicdes definidas para os sistemas educativos.

Para a formacao inicial e continuada dos docentes, portanto, é central levar
em conta a relevancia dos dominios indispensaveis ao exercicio da docéncia, conforme
disposto na Resolucdo CNE/CP n2 1/2006, que assim se expressa:

I - o0 conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a fungdo de
promover a educagdo para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de investigagcées de
interesse da drea educacional;

Il - a participagdo na gestdo de processos educativos e na organizagdo e
funcionamento de sistemas e instituicées de ensino.

Além desses dominios, o professor precisa, particularmente, saber orientar,
avaliar e elaborar propostas, isto é, interpretar e reconstruir o conhecimento. Deve transpor
os saberes especificos de suas areas de conhecimento e das relagdes entre essas areas, na
perspectiva da complexidade; conhecer e compreender as etapas de desenvolvimento dos
estudantes com os quais esta lidando. O professor da Educagdo Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental é, ou deveria ser, um especialista em infancia; os professores dos
anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, conforme vem defendendo Miguel
Arroyo (2000) devem ser especialistas em adolescéncia e juventude, isto é, condutores e

(*°) Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educagdo, assegurando-
lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso ptiblico de provas e titulos;

II - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periodico remunerado para esse
fim;

I - piso salarial profissional;

IV - progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na avaliacdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho;

VI - condigdes adequadas de trabalho.

§ 12 A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer outras funcées de
magistério, nos termos das normas de cada sistema de ensino.

§ 22 Para os efeitos do disposto no § 5° do art. 40 e no § 82 do art. 201 da Constituicdo Federal, sdo
consideradas fungées de magistério as exercidas por professores e especialistas em educagcdo no
desempenho de atividades educativas, quando exercidas em estabelecimento de educagdo bdsica em seus
diversos niveis e modalidades, incluidas, além do exercicio da docéncia, as de diregdo de unidade escolar e
as de coordenacgdo e assessoramento pedagdgico.

(°°) Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

I - participar da elaboragdo da proposta pedagégica do estabelecimento de ensino;

II - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do estabelecimento de ensino;
III - zelar pela aprendizagem dos estudantes;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os estudantes de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a comunidade;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democrdtica do ensino ptiblico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade. (grifo nosso)
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educadores responsaveis, em sentido mais amplo, por esses sujeitos e pela qualidade de sua
relacdo com o mundo. Tal proposicdo implica um redimensionamento dos cursos de
licenciaturas e da formagao continuada desses profissionais.

Sabe-se, no entanto, que a formacao inicial e continuada do professor tem de
ser assumida como compromisso integrante do projeto social, politico e ético, local e
nacional, que contribui para a consolidacdo de uma nag¢ido soberana, democratica, justa,
inclusiva e capaz de promover a emancipacdo dos individuos e grupos sociais. Nesse
sentido, os sistemas educativos devem instituir orienta¢cdes a partir das quais se introduza,
obrigatoriamente, no projeto politico-pedagégico, previsao:

I - de consolidacdo da identidade dos profissionais da educacdo, nas suas
relacdes com a instituicdo escolar e com o estudante;

II - de criacdo de incentivos ao resgate da imagem social do professor, assim
como da autonomia docente, tanto individual quanto coletiva;

[II - de definicao de indicadores de qualidade social da educagao escolar, a
fim de que as agéncias formadoras de profissionais da educacdo revejam os projetos dos
cursos de formacido inicial e continuada de docentes, de modo que correspondam as
exigéncias de um projeto de Nagio.

Na politica de formacgdo de docentes para o Ensino Fundamental, as ciéncias
devem, necessdria e obrigatoriamente, estar associadas, antes de qualquer tentativa, a
discussao de técnicas, de materiais, de métodos para uma aula dindmica; é preciso,
indispensavel mesmo, que o professor se ache repousado no saber de que a pedra
fundamental é a curiosidade do ser humano. E ela que faz perguntar, conhecer, atuar, mais
perguntar, reconhecer (Freire, 1996:96).

Por outro lado, no conjunto de elementos que contribuem para a concepgao,
elaboracao e execucdo do projeto politico-pedagogico pela escola, em que se inscreve o
desenvolvimento curricular, a capacitacdo docente é o aspecto mais complexo, porque a
formacdo profissional em educagdo insere-se no ambito do desenvolvimento de
aprendizagens de ordem pessoal, cultural, social, ambiental, politica, ética, estética.

Assim, hoje, exige-se do professor mais do que um conjunto de habilidades
cognitivas, sobretudo se ainda for considerada a légica prépria do mundo digital e das
midias em geral, o que pressupde aprender a lidar com os nativos digitais. Além disso, lhe é
exigida, como pré requisito para o exercicio da docéncia, a capacidade de trabalhar
cooperativamente em equipe, e de compreender, interpretar e aplicar a linguagem e os
instrumentos produzidos ao longo da evolugao tecnolégica, econdmica e organizativa. Isso,
sem duvida, lhe exige utilizar conhecimentos cientificos e tecnolégicos, em detrimento da
sua experiéncia em regéncia, isto é, exige habilidades que o curso que o titulou, na sua
maioria, ndo desenvolveu. Desse ponto de vista, o conjunto de atividades docentes vem
ampliando o seu raio de atuagdo, pois, além do dominio do conhecimento especifico, sdo
solicitadas atividades pluridisciplinares que antecedem a regéncia e a sucedem ou a
permeiam. As atividades de integracdo com a comunidade sdo as que mais o desafiam.

Historicamente, o docente responsabiliza-se pela escolha de determinada
logica didatico-pedagdgica, ameacado pela incerteza quanto aquilo que, no exercicio de seu
papel de professor, deve ou ndo deve saber, pensar e enfrentar, ou evitar as dificuldades
mais frequentes que ocorrem nas suas relagdes com os seus pares, com os estudantes e com
os gestores. Atualmente, mais que antes, ao escolher a metodologia que consiste em buscar
a compreensdo sobre a légica mental, a partir da qual se identifica a logica de determinada
area do conhecimento, o docente havera de definir aquela capaz de desinstalar os sujeitos
aprendizes, provocar-lhes curiosidade, despertar-lhes motivos, desejos. Esse é um
procedimento que contribui para o desenvolvimento da personalidade do escolar, mas
pressupde chegar aos elementos essenciais do objeto de conhecimento e suas relacoes
gerais e singulares.

Para atender as orientacdes contidas neste Parecer, o professor da Educagao
Basica devera estar apto para gerir as atividades didatico-pedagogicas de sua competéncia
se os cursos de formacdo inicial e continuada de docentes levarem em conta que, no
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exercicio da docéncia, a acdo do professor é permeada por dimensdes ndo apenas técnicas,
mas também politicas, éticas e estéticas, pois terdao de desenvolver habilidades
propedéuticas, com fundamento na ética da inovacdo, e de manejar contetudos e
metodologias que ampliem a visdo politica para a politicidade das técnicas e tecnologias, no
ambito de sua atuacio cotidiana.

Ao selecionar e organizar o conhecimento especifico que o habilite para
atuar em uma ou mais etapas da Educacdo Basica, é fundamental que se considere que o
egresso dos cursos de formacdo de professores devera ter a oportunidade de reconhecer o
conhecimento (conceitos, teorias, habilidades, procedimentos, valores) como base para a
formacdo integral do estudante, uma vez que esta exige a capacidade para analise, sintese,
comprovacdo, comparagao, valoracdo, explicacdo, resolugdo de problemas, formulacdo de
hipéteses, elaboracdo, execucdo e avaliacdo de projetos, entre outras, destinadas a
organizacdo e realizacdo das atividades de aprendizagens.

E na perspectiva exposta que se concebe o trabalho docente na tarefa de
cuidar e educar as criancas e jovens que, juntos, encontram-se na idade de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos. Assim pensada, a fundamentagdo da acdo docente e dos programas de
formacao inicial e continuada dos profissionais da educacdo instauram-se em meio a
processos tensionais de carater politico, social e cultural que se refletem na eleicio de um
ou outro método de aprendizagem, a partir do qual é justificado determinado perfil de
docente para a Educacio Basica.

Se o projeto politico-pedagégico, construido coletivamente, esta assegurado
por lei, resultante da mobilizacdo de muitos educadores, torna-se necessario dar
continuidade a essa mobilizagdo no intuito de promover a sua viabilizacdo pratica pelos
docentes. Para tanto, as escolas de formacgao dos profissionais da educagio, sejam gestores,
professores ou especialistas, tém um papel importantissimo no sentido de incluir, em seus
curriculos e programas, a temdtica da gestdo democratica, dando énfase a construcao do
projeto pedagoégico, mediante trabalho coletivo de que todos os que compdem a
comunidade escolar sdo responsaveis.

Nesse sentido, o professor da Educac¢do Basica é o profissional que conhece
as especificidades dos processos de desenvolvimento e de aprendizagens, respeita os
direitos dos estudantes e de suas familias. Para isso, domina o conhecimento teérico-
metodolodgico e tedrico-pratico indispensavel ao desempenho de suas fung¢des definidas no
artigo 13 da LDB, no plano de carreira a que se vincula, no regimento da escola, no projeto
politico-pedagdgico em sua processualidade.

I1 - VOTO DA COMISSAOQ

A vista do exposto, propde-se a Camara de Educacdo Basica a aprovacio das
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagio Basica, na forma deste Parecer e
do Projeto de Resolugido em anexo, do qual é parte integrante.

Brasilia, (DF), 7 de abril de 2010.
Conselheira Clélia Brandao Alvarenga Craveiro — Relatora
Adeum Hilario Sauer - Presidente
José Fernandes de Lima - Membro
Raimundo Moacir Mendes Feitosa - Membro
111 - DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educagdo Basica aprova, por unanimidade, o voto da Relatora.

Sala das Sessoes, em 7 de abril de 2010.
Conselheiro Cesar Callegari - Presidente
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Conselheiro Mozart Neves Ramos - Vice-Presidente
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(") RESOLUCAO CNE/CP N2 1, DE 30 DE MAIO DE 2012
Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos

O Presidente do Conselho Nacional de Educacdo, no uso de suas atribuicoes
legais e tendo em vista o disposto nas Leis nos 9.131, de 24 de novembro de 1995, e 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, com fundamento no Parecer CNE/CP n28/2012, homologado
por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educacdo, publicado no DOU de 30 de maio
de 2012,

CONSIDERANDO o que dispde a Declaracao Universal dos Direitos Humanos
de 1948; a Declaragdo das Nacgdes Unidas sobre a Educacdo e Formacido em Direitos
Humanos (Resolucdo A/66/137/2011); a Constituicao Federal de 1988; a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n? 9.394/1996); o Programa Mundial de Educacdo em
Direitos Humanos (PMEDH 2005/2014), o Programa Nacional de Direitos Humanos
(PNDH-3/Decreto n? 7.037/2009); o Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos
(PNEDH/2006); e as diretrizes nacionais emanadas pelo Conselho Nacional de Educacao,
bem como outros documentos nacionais e internacionais que visem assegurar o direito a
educacdo a todos(as),

RESOLVE:

Art. 12 A presente Resolucdo estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos (EDH) a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas
instituicdes.

Art. 22 A Educacao em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do
direito a educacio, refere-se ao uso de concepg¢des e praticas educativas fundadas nos
Direitos Humanos e em seus processos de promog¢ao, protecdo, defesa e aplicacdo na vida
cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e coletivas.

§ 12 Os Direitos Humanos, internacionalmente reconhecidos como um
conjunto de direitos civis, politicos, sociais, econdmicos, culturais e ambientais, sejam eles
individuais, coletivos, transindividuais ou difusos, referem-se a necessidade de igualdade e
de defesa da dignidade humana.

§ 22 Aos sistemas de ensino e suas instituicdes cabe a efetivacao da Educacao
em Direitos Humanos, implicando a adog¢do sistematica dessas diretrizes por todos(as)
os(as) envolvidos(as) nos processos educacionais.

Art. 32 A Educacdo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a
educacdo para a mudanga e a transformacao social, fundamenta-se nos seguintes principios:

I - dignidade humana;

I - igualdade de direitos;

Il - reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades;

IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educagao;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e

VII - sustentabilidade socioambiental.

Art. 42 A Educagdo em Direitos Humanos como processo sistematico e

multidimensional, orientador da formagao integral dos sujeitos de direitos,
articula-se as seguintes dimensdes:

[ - apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relacdo com os contextos internacional, nacional e local;

(*) Diario Oficial da Unido, Brasilia, 31 de maio de 2012 - Se¢do 1 - p. 48.
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I - afirmacao de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

III - formagdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em
niveis cognitivo, social, cultural e politico;

IV - desenvolvimento de processos metodologicos participativos e de
construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados; e

V - fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acdes e
instrumentos em favor da promocgdo, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem
como da reparacao das diferentes formas de violacio de direitos.

Art. 52 A Educacdo em Direitos Humanos tem como objetivo central a
formacao para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos
como forma de vida e de organizacdo social, politica, econémica e cultural nos niveis
regionais, nacionais e planetario.

§ 12 Este objetivo devera orientar os sistemas de ensino e suas instituicdes
no que se refere ao planejamento e ao desenvolvimento de acdes de Educacao em Direitos
Humanos adequadas as necessidades, as caracteristicas biopsicossociais e culturais dos
diferentes sujeitos e seus contextos.

§ 22 Os Conselhos de Educagdo definirdo estratégias de acompanhamento
das a¢bes de Educacao em Direitos Humanos.

Art. 62 A Educacdo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera ser
considerada na construgcdo dos Projetos Politico-Pedagoégicos (PPP); dos Regimentos
Escolares; dos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos Programas Pedagégicos
de Curso (PPC) das Instituicbes de Educacdo Superior; dos materiais didaticos e
pedagdgicos; do modelo de ensino, pesquisa e extensao; de gestdo, bem como dos diferentes
processos de avaliacgdo.

Art. 72 A inserc¢do dos conhecimentos concernentes a Educacdo em Direitos
Humanos na organizacao dos curriculos da Educagdo Basica e da Educacdo Superior podera
ocorrer das seguintes formas:

[ - pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos
Humanos e tratados interdisciplinarmente;

Il - como um contetdo especifico de uma das disciplinas ja existentes no
curriculo escolar;

[l - de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e
disciplinaridade.

Paragrafo unico. Outras formas de insercdo da Educagdo em Direitos
Humanos poderdao ainda ser admitidas na organizagdo curricular das instituicdes
educativas desde que observadas as especificidades dos niveis e modalidades da Educagio
Nacional.

Art. 82 A Educacdo em Direitos Humanos devera orientar a formacao inicial
e continuada de todos(as) os(as) profissionais da educagao, sendo componente curricular
obrigatdrio nos cursos destinados a esses profissionais.

Art. 92 A Educacdo em Direitos Humanos devera estar presente na formagao
inicial e continuada de todos(as) os(as) profissionais das diferentes areas do conhecimento.

Art. 10. Os sistemas de ensino e as institui¢cdes de pesquisa deverdo fomentar

e divulgar estudos e experiéncias bem sucedidas realizados na area dos Direitos Humanos
e da Educacgao em Direitos Humanos.
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Art. 11. Os sistemas de ensino deverdo criar politicas de producio de
materiais didaticos e paradidaticos, tendo como principios orientadores os Direitos
Humanos e, por extensao, a Educacdo em Direitos Humanos.

Art. 12. As Institui¢cdes de Educacao Superior estimularao a¢des de extensao
voltadas para a promocgdo de Direitos Humanos, em didlogo com os segmentos sociais em
situacdo de exclusdo social e violacdo de direitos, assim como com os movimentos sociais e
a gestdo publica.

Art. 13. Esta Resolugdo entrard em vigor na data de sua publicacao.

ANTONIO CARLOS CARUSO RONCA

ANEXO:

(*) PARECER CNE/CP N28/12 - Aprovado em 6.3.2012
ASSUNTO: Diretrizes Nacionais para a Educagcdo em Direitos Humanos
INTERESSADO: Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno - CNE/CP
COMISSAO: Antonio Carlos Caruso ronca (presidente), Rita Gomes do nascimento
(relatora), Raimundo Moacir Feitosa e Reynaldo Fernandes (membros)

I - RELATORIO
Apresentacao

Este parecer foi construido no ambito dos trabalhos de uma comissao
interinstitucional, coordenada pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) que trata do
assunto em uma de suas comissdes bicamerais. Participaram da comissao interinstitucional
a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDHPR), Secretaria de
Educacdao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), Secretaria de
Educacao Superior (SESU), Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de Ensino (SASE),
Secretaria de Educagao Basica (SEB) e o Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
(CNEDH).

Durante o processo de elaboracdo das diretrizes foram realizadas, além das
reunides de trabalho da comissdo bicameral do Conselho Pleno do CNE e da comissdo
interinstitucional, duas reunides técnicas com especialistas no assunto, ligados a diversas
instituicdes. No intuito de construir diretrizes que expressassem os interesses e desejos de
todos/as os/as envolvidos/as com a educagdo nacional, ocorreram consultas por meio de
duas audiéncias publicas e da disponibilizacdo do texto, com espaco para envio de
sugestdes, nos sites do CNE, MEC e SDH.

Neste processo foram de grande importincia as sugestdoes da Escola de
Direito de Sado Paulo da Fundacido Getulio Vargas; Centro de Defesa da Vida e dos Direitos
Humanos Carmem Bascaran de Acailandia, Maranhdo; Diretoria de Cidadania e Direitos
Humanos (DCDH) da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) de Sao Paulo, Grupo de Estudos e Pesquisas em
Sexualidades, Educacdo e Género (GEPSEX) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS) e do Observatoério de Educagdo em Direitos Humanos dos campi da Universidade
Estadual de Sao Paulo (UNESP) de Bauru e de Araraquara.

Introducgao

(*) Homologado em 29.5.2012. DOU de 30.5.2012. O projeto de resolucio transformou-se na Resolucio
CNE/CP n®1/12.
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Os Direitos Humanos sdo frutos da luta pelo reconhecimento, realizacio e
universalizacdo da dignidade humana. Histérica e socialmente construidos, dizem respeito
a um processo em constante elaboragdo, ampliando o reconhecimento de direitos face as
transformacodes ocorridas nos diferentes contextos sociais, histéricos e politicos. Nesse
processo, a educacdo vem sendo entendida como uma das media¢des fundamentais tanto
para o acesso ao legado histoérico dos Direitos Humanos, quanto para a compreensao de que
a cultura dos Direitos Humanos é um dos alicerces para a mudanca social. Assim sendo, a
educacio é reconhecida como um dos Direitos Humanos e a Educagdo em Direitos Humanos
é parte fundamental do conjunto desses direitos, inclusive do préprio direito a educagao. As
profundas contradi¢des que marcam a sociedade brasileira indicam a existéncia de graves
violacoes destes direitos em consequéncia da exclusao social, econdmica, politica e cultural
que promovem a pobreza, as desigualdades, as discriminagdes, os autoritarismos, enfim, as
multiplas formas de violéncias contra a pessoa humana. Estas contradi¢des também se
fazem presentes no ambiente educacional (escolas, instituicbes de educagdo superior e
outros espacos educativos). Cabe aos sistemas de ensino, gestores/as, professores/as e
demais profissionais da educagio, em todos os niveis e modalidades, envidar esforgos para
reverter essa situacao construida historicamente. Em suma, estas contradigdes precisam
ser reconhecidas, exigindo o compromisso dos varios agentes publicos e da sociedade com
arealizacao dos Direitos Humanos.

Neste contexto, a Educacdo em Direitos Humanos emerge como uma forte
necessidade capaz de reposicionar os compromissos nacionais com a formagao de sujeitos
de direitos e de responsabilidades. Ela podera influenciar na construgao e na consolidacao
da democracia como um processo para o fortalecimento de comunidades e grupos
tradicionalmente excluidos dos seus direitos.

Como a Educagdo em Direitos Humanos requer a construcdo de concepgoes
e praticas que compdem os Direitos Humanos e seus processos de promog¢ao, protecao,
defesa e aplicacdo na vida cotidiana, ela se destina a formar criancas, jovens e adultos para
participar ativamente da vida democratica e exercitar seus direitos e responsabilidades na
sociedade, também respeitando e promovendo os direitos das demais pessoas. E uma
educacdo integral que visa o respeito mutuo, pelo outro e pelas diferentes culturas e
tradicdes.

Para a sua consolidacdo, a Educagcdo em Direitos Humanos precisa da
cooperacdo de uma ampla variedade de sujeitos e instituicdes que atuem na proposicao de
acoes que a sustentam. Para isso todos os atores do ambiente educacional devem fazer parte
do processo de implementacdo da Educagdo em Direitos Humanos. Isso significa que todas
as pessoas, independente do seu sexo; origem nacional, étnico-racial, de suas condi¢des
econdmicas, sociais ou culturais; de suas escolhas de credo; orientagdo sexual; identidade
de género, faixa etaria, pessoas com deficiéncia, altas habilidades/superdotacio,
transtornos globais e do desenvolvimento (1), tém a possibilidade de usufruirem de uma
educacdo nao discriminatéria e democratica.

Reconhecer e realizar a educacdo como direito humano e a Educacdo em
Direitos Humanos como um dos eixos fundamentais do direito a educacido, exige
posicionamentos claros quanto a promoc¢ao de uma cultura de direitos. Essa concepgao de
Educacdo em Direitos Humanos ¢é refletida na prépria no¢do de educacdo expressa na
Constituicao Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei n?
9.394/1996).

Apesar da existéncia de normativas que determinam o carater geral dessa
educacdo, expressas em documentos nacionais e internacionais dos quais o Pais é
signatario, é imprescindivel, para a sua efetivacdo, a adocido de Diretrizes Nacionais para a

(1) Neste documento o sentido do termo diversidade esta ligado a todas as possibilidades humanas de
ser, viver e expressar-se. Assim, em algumas partes desse documento sera feito o uso desse termo
visando contemplar a todas essas possibilidades.
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Educacdo em Direitos Humanos, contribuindo para a promog¢ao de uma educagio voltada
para a democracia e a cidadania. Uma educagdo que se comprometa com a superac¢io do
racismo, sexismo, homofobia e outras formas de discriminacao correlatas e que promova a
cultura da paz e se posicione contra toda e qualquer forma de violéncia.

1. Contexto histérico dos Direitos Humanos e da Educacido em Direitos Humanos

A ideia de Direitos Humanos diz respeito a um conjunto de direitos
internacionalmente reconhecidos, como os direitos civis, politicos, sociais, econémicos,
culturais e ambientais, sejam eles individuais, coletivos, transindividuais ou difusos, que se
referem a necessidade de igualdade e de defesa da dignidade humana. Atuando como
linguagem internacional que estabelece a sua conexdo com os estados democraticos de
direito, a politica dos direitos humanos pretende fazer cumprir: a) os direitos humanos que
estdo preconizados e trabalhar pela sua universalizacdo e b) os principios da
contemporaneidade: da solidariedade, da singularidade, da coletividade, da igualdade e da
liberdade.

Constituindo os principios fundadores de uma sociedade moderna, os
Direitos Humanos tém se convertido em formas de luta contra as situacoes de desigualdades
de acesso aos bens materiais e imateriais, as discrimina¢des praticadas sobre as
diversidades socioculturais, de identidade de género, de etnia, de raca, de orientacao sexual,
de deficiéncias, dentre outras e, de modo geral, as opressdes vinculadas ao controle do
poder por minorias sociais.

A conversdo dessas lutas e de suas conquistas em normas regulatdrias mais
sistematizadas, expressas numa Cultura de Direitos, inicia-se ainda no bojo dos movimentos
contrarios ao Antigo Regime (2). Desses movimentos surgiram marcos histéricos que
assinalam a institucionaliza¢do de direitos: o Bill of Rights das Revolugdes Inglesas (1640 e
1688-89); a Declaragdo de Virginia (1776) no processo da independéncia das 13 coldnias
frente a sua metropole inglesa, do qual surgiram os Estados Unidos como nacio; a
Declaragdo do Homem e do Cidaddo (1791), no ambito da Revolugdo Francesa. Nesses trés
documentos foram afirmados direitos civis e politicos, sintetizados nos principios da
liberdade, igualdade e fraternidade.

Do século XIX até a primeira metade do século XX, a eclosdo de novos
conflitos no ambito internacional favoreceu a expansao da Cultura de Direitos para varios
paises tanto europeus quanto latino-americanos, bem como para outros grupos sociais. A
chamada Cultura de Direitos incorporou dimensdes econdmicas e sociais por meio das quais
se passou a combater as desigualdades e as opressoes, pondo em evidéncia as diversidades
biopsicossociais e culturais da humanidade.

No século XX, com as atrocidades da 12 Guerra Mundial e, posteriormente,
do Holocausto e das bombas atomicas de Hiroshima e Nagasaki, na 22 grande guerra, os
impactos e a grandiosa dimensido do genocidio humano abalaram a consciéncia critica
internacional. Logo também entram em curso varios processos descolonizadores de paises
asiaticos e africanos (anos 1940-1970), que geraram guerras localizadas. Além das guerras
e demais conflitos, este momento trouxe para a agenda internacional a questdo do
desenvolvimento dos paises do chamado Terceiro Mundo.

O impacto desses conflitos impulsionou a criacdo, em 1945, da Organizagdo
das Nagdes Unidas (ONU) como um organismo regulador da ordem internacional, bem como
a elaboracdo, em 1948, da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, que firmou a
concepcdo contemporanea de Direitos Humanos, ancorada no tripé universalidade (3),

(?2) Antigo Regime pode ser definido como um sistema de governo que vigorou na Europa,
principalmente, entre os séculos XVI e XVIII. A Revolucido Francesa, em 1789, iniciou o seu fim
retirando do poder a monarquia absolutista.

(3) Se em um primeiro momento foi afirmada a universalidade dos Direitos Humanos, pautando-se numa

concepcao de igualdade de direitos universalizada, verificou-se, a posteriori, que esta ampla declaracao

de igualdade nio alcangava, na pratica, todos os sujeitos humanos, como por exemplo: mulheres,
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indivisibilidade e interdependéncia. Naquele momento, a Cultura de Direitos se ampliava
para Antigo Regime pode ser definido como um sistema de governo que vigorou na Europa
principalmente, entre os séculos XVI e XVIII. A Revolucdo Francesa, em 1789, iniciou o seu
fim retirando do poder a monarquia absolutista. uma Cultura de Direitos Humanos.
Afirmava-se a universalidade dos direitos, aplicavel a todas as nagdes, povos e seres
humanos; integravam-se as varias dimensdes de direitos (civis, politicos, econdmicos,
sociais, culturais e ambientais) e tematizavam-se novos objetos de direitos, tais como: as
problematicas do desenvolvimento e da autodeterminacdo dos povos, relacionadas ao
contexto pds-guerra, bem como, a educacdo e a cultura.

Nao obstante tal orientacdo universalizante de direitos, novos processos
histéricos apontaram para outras situacdes de violagdes dos Direitos Humanos. Nos anos
de 1960-1970, por exemplo, o amplo processo de implantacao de ditaduras militares na
América Latina, mediante fortissima repressdo, censura, prisdes, desaparecimento e
assassinatos de milhares de opositores/opositoras aos regimes ditatoriais, representou um
retrocesso nas lutas por direitos civis, sociais e politicos.

Neste periodo, o Brasil, embora também vivenciando a experiéncia da
ditadura militar, torna-se signatario, em 1966, do pacto internacional dos direitos civis e
politicos e do pacto internacional dos direitos econdmicos e sociais. Apesar da assinatura
de tais documentos o tema dos Direitos Humanos no Brasil ganhara maior evidéncia em
agendas publicas ou acdes populares a partir das lutas e movimentos de oposicdo ao regime
ditatorial.

Nos anos de 1980, as lutas da sociedade civil dos varios paises latino-
americanos pela redemocratizagdo reverberaram na tematizacdo de novos direitos e
embates para sua institucionalizacdo. Sendo assim, tomando o exemplo da América Latina,
pode-se observar que as transformacées e as reivindicacdes advindas de processos sociais,
histoéricos, culturais e politicos de resisténcia aos regimes ditatoriais desempenharam
importante papel no movimento de defesa e promog¢ao dos Direitos Humanos.

Na contemporaneidade novos desafios e lutas continuam sendo postos na
agenda de debates e acdes dos grupos envolvidos com a defesa e promoc¢do dos Direitos
Humanos. E importante lembrar, a este respeito, as implicacdes do fenomeno da
globalizacdo, tanto no estabelecimento de um idioma universal de direitos humanos,
buscando a sua promog¢do nos diversos paises ou contextos nacionais, quanto,
paradoxalmente, nas violagdes de tais direitos.

Neste processo, as reagdes que 0s grupos e paises em situacdo de maior
desigualdade e pobreza no contexto capitalista apontam para as possibilidades de uma
politica emancipatéria dos Direitos Humanos, quando o carater global dos direitos é
legitimado em processos culturais de traducdo e negociacao locais (SANTOS, 1997).

Em decorréncia desse contexto varios organismos internacionais vém,
sistematicamente, alargando a pauta dos Direitos Humanos bem como a sua
regulamentacdo. E diante de tal contexto internacional que a Educacdo em Direitos
Humanos emerge como um dos direitos basicos da Cultura de Direitos que se pretende
universalizar (4).

1.1 Direitos Humanos e Educacido em Direitos Humanos no Brasil

criancas, negros, indigenas, etc. Isso porque, nas diversas sociedades, foram construidas histdrica e
culturalmente desigualdades estruturantes, inviabilizando a fruicdo de direitos humanos, de modo
equanime, por todos os individuos. Por conseguinte foi buscada a afirmacédo de direitos humanos dos
sujeitos excluidos da fruicio das Cartas de Direitos, promovendo o processo denominado de
especificacio dos sujeitos de direitos, sobremaneira em decorréncia das manifestacdes e lutas pelo
reconhecimento de suas existéncias politicas. E nesse processo que esses sujeitos passam a ter maior
visibilidade, mediante a discussdo das questoes identitarias, dentre elas a de género, etnicidade, raca e
orientacdo sexual.

(4) Os principais documentos internacionais sobre Direitos Humanos e Educacio em Direitos Humanos
encontram-se no Apéndice 1
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No Brasil, conforme anunciado, o tema dos Direitos Humanos ganha forca a
partir do processo de redemocratizacdo ocorrido nos anos de 1980, com a organizacdo
politica dos movimentos sociais e de setores da sociedade civil. Estes se opuseram a um
regime ditatorial (1964-1985), de tipo militar, que, por suas deliberadas praticas
repressivas, se configurou como um dos periodos mais violadores dos Direitos Humanos.

Em resposta a estas violagdes, as organizacdes em defesa dos Direitos
Humanos constituiram-se em movimentos organizados contra a carestia, em defesa do
meio-ambiente, na luta pela moradia, por terra, pela unido dos/das estudantes, pela
educacdo popular, em prol da democratizacao do sistema educacional, entre outros. Nessa
nova conjuntura os discursos e praticas em torno dos Direitos Humanos buscavam instaurar
uma contra-hegemonia por meio de suas lutas por emancipacao.

A ampliacdo do escopo de suas agdes levou as organizacdes em defesa dos
Direitos Humanos a empreenderem incursdes mais incisivas no campo da Educacdo em
Direitos Humanos. Assim, tal como ocorrido em outros paises da América Latina, essa
proposta de educacio no Brasil se apresenta como pratica recente, desenvolvendo-se, ainda
no contexto da repressao ditatorial, a partir do encontro entre educadores/as, populares e
militantes dos Direitos Humanos.

Sendo assim, com a retomada da democracia e a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, cria-se um marco juridico para a elaboracao de propostas
educacionais pautadas nos Direitos Humanos, surgidas a partir da década de 1990 (5). E
nesse contexto que surgem as primeiras versdes do Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH), produzidos entre os anos de 1996 e 2002. Dentre os documentos
produzidos a respeito desse programa, no que diz respeito ao tema da Educacdo em Direitos
Humanos, merece destaque o PNDH-3, de 2010, que apresenta um eixo orientador
destinado especificamente para a promocao e garantia da Educacdo e Cultura em Direitos
Humanos.

E a partir de 2003 que a Educac¢io em Direitos Humanos ganhara um Plano
Nacional (PNEDH), revisto em 2006, aprofundando questdes do Programa Nacional de
Direitos Humanos e incorporando aspectos dos principais documentos internacionais de
Direitos Humanos dos quais o Brasil é signatario. Esse plano se configura como uma politica
educacional do estado voltada para cinco areas: educacdo basica, educagdo superior,
educacdo ndo-formal, midia e formagdo de profissionais dos sistemas de seguranca e justica.
Em linhas gerais, pode-se dizer que o PNEDH ressalta os valores de tolerancia, respeito,
solidariedade, fraternidade, justica social, inclusdo, pluralidade e sustentabilidade.

Assim, o PNEDH define a Educa¢do em Direitos Humanos como um processo
sistematico e multidimensional que orienta a formacgdo do sujeito de direitos, articulando
as seguintes dimensoes:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;

b) afirmacgdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espagos da sociedade;

¢) formacao de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, cultural e politico;

d) desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de
construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;

e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acdes e
instrumentos em favor da promocgao, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem
como da reparacdo das violacdes.

Nas dltimas décadas tem-se assistido a um crescente processo de
fortalecimento da construcdo da Educacdo em Direitos Humanos no Pais, por meio do

(5) Uma cronologia basica da EDH no Brasil encontra-se no Apéndice 2 (work in progress)
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reconhecimento da relacao indissociavel entre educacao e Direitos Humanos. Desde entio,
foi adotada uma série de dispositivos que visam a prote¢do e a promocao de direitos de
criangas e adolescentes (¢); a educacdo das relacoes étnico-raciais (7); a educagdo escolar
quilombola(8); a educacdo escolar indigena (?); a educacdo ambiental (19); a educacao do
campo (11); a educacido para jovens e adultos em situacao de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais (12), as temdticas de identidade de género e orientacdo sexual na
educacdo (13); a inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia (1) e a implementagdo
dos direitos humanos de forma geral no sistema de ensino brasileiro(15).

Evidenciando a importancia que vem ocupando no cenario educacional
brasileiro, a Educacdo em Direitos Humanos foi tematizada na Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE) em 2010, no eixo VI - Justica Social, Educa¢do e Trabalho: Inclusdo,
Diversidade e Igualdade.

Justica social, igualdade e diversidade “ndo sdo antagonicas. [..] Em uma
perspectiva democratica e, sobretudo, em sociedades pluriétnicas, pluriculturais e
multirraciais, [...] deverdo ser eixos da democracia e das politicas educacionais, desde a
educacdo basica e educacdo superior que visem a superacdo das desigualdades em uma
perspectiva que articula a educacio e os Direitos Humanos” (BRASIL, 2010). O documento
final resultante dessa conferéncia apresenta importantes orientagdes para seu tratamento
nos sistemas de ensino. Destaque-se que tais orientagdes serdo ratificadas ao longo deste
documento.

0 Conselho Nacional de Educacao também tem se posicionado a respeito da
relacdo entre Educa¢do e Direitos Humanos por meio de seus atos normativos. Como
exemplo podem ser citadas as Diretrizes Gerais para a Educagdo Basica, as Diretrizes

(¢)Lei Federal 8.069/1990

(7) Lei n® 10.639/2003, que alterou o art 26-A da LDBEN; Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacio das Relacées Etnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana

(Resolucio n®.1,de 17/6/2004) Lei n2 11.645 de marco de 2008, altera novamente a Lei n® 9.394/1996,

modificada pela Lei n® 10.639/2003.

(8) Constituicdo Federal de 1988, no art. 68 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitdérias (ADCT).

(°) Constituicao Federal de 1988, art. 210; LDBEN (1996); Referencial Curricular Nacional para as

Escolas Indigenas de 1998; Parecer n2. 14 e da Resolucio n2 3, de 1999, que institui as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagédo Escolar Indigena.

(19)Constituicio Federal de 1988, em seu art. 225, inciso VI; Lei n? 9.975 de 1999 regulamentada pelo

Decreto n2. 4.281 (2002).

(11) Resolucio n2 1 de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacio Basica nas Escolas

do Campo; Parecer CNE/CEB n2 36, de 2001; Lei n2 9.224, de 1996, que institui o FUNDEF; art. n2. 28, da

LDBEN.

(12) Resolugdao CNE/CEB n2 2 /2011 que dispée sobre a tematica.

(13) Plano Nacional de Politicas para as Mulheres de 2005; Programa Brasil Sem Homofobia - Programa

de Combate a Violéncia e a Discrimina¢io contra GLTB e de Promogio da Cidadania Homossexual (...) de

2004; II Plano Nacional de Politicas para as Mulheres de 2008; os Parametros Curriculares Nacionais -

Tema Transversal - Orientacido Sexual.

(14) Constituicao Federal de 1988, artigo 208; Decreto n® 3.298/1999, que define a educagao especial

como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades; Decreto n2 3.956/2001 que

promulga a Convenc¢ido da Guatemala no Brasil, sobre pessoas com deficiéncia; em 2004 o Ministério

Publico Federal publica o documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns

da Rede Regular”; em 2006 é aprovada a Convencido da ONU sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia ratificada pelo Brasil por meio do Decreto Legislativo n2 186,/2008 e Decreto n2 6.949/2009;

em 2008 o Ministério da Educacéo publica a Politica Nacional de educacio Especial na Perspectiva da

Educac¢do Inclusiva; Decreto n® 6.571/2008 define o financiamento do atendimento educacional

especializado no Aambito do FUNDEB; Resolucio n2 4 CNE/CEB/2009 institui as Diretrizes Operacionais

para o Atendimento Educacional Especializado na Educacio Basica.

(15) Plano Nacional de Educagao aprovado em janeiro de 2001. O novo PNE incorpora as proposi¢coes
advindas da Conferéncia Nacional de Educacio, CONAE, realizada no periodo de 28 de marco a 12 de
abril de 2010; Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (Lei Federal n° 9.394/1996); Programa
Nacional de Direitos Humanos I, II e III (1996, 2002 e 2010); Plano Nacional de Educag¢do em Direitos
Humanos (2003); Comité Nacional de Educagio em Direitos Humanos (CNEDH) constituido por meio
da Portaria n ° 98, de 9 de julho de 2003; Plano Nacional de Educa¢iao em Direitos Humanos (PNEDH).
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Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e
para o Ensino Médio.

Nas Diretrizes Gerais para a Educacdo Basica o direito a educacao é
concebido como direito inalienavel de todos/as os/as cidadaos/as e condicdo primeira para
o exercicio pleno dos Direitos Humanos. Neste sentido, afirma que uma escola de qualidade
social deve considerar as diversidades, o respeito aos Direitos Humanos, individuais e
coletivos, na sua tarefa de construir uma cultura de Direitos Humanos formando
cidadaos/as plenos/as. O parecer do CNE/CEB n? 7/2010, recomenda que o tema dos
Direitos Humanos devera ser abordado ao longo do desenvolvimento de componentes
curriculares com os quais guardam intensa ou relativa relagdo temdtica, em fungdo de
prescricdo definida pelos érgdos do sistema educativo ou pela comunidade educacional,
respeitadas as caracteristicas préprias da etapa da Educagdo Bdsica que a justifica (BRASIL,
2010, p. 24).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Parecer
CNE/CEB n® 20/2009 e Resolucdo CNE/CEB n2 5/2009), por sua vez, reconhece a crianca
como sujeito de direito, inserindo-a no mundo dos Direitos Humanos, no que diz respeito
aos direitos fundamentais a satide, alimentacao, lazer, educacio, protecio contra a violéncia,
discriminacdo e negligéncia, bem como o direito a participagdo na vida social e cultural.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Parecer
CNE/CEB n® 5/2011 e Resolugcdo CNE/CEB n? 2/2012), ao levarem em consideracio as
deliberag¢des do Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH 3) no que diz respeito a
implementacao do Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos (PNEDH), colocam
como pressupostos e fundamentos para o Ensino Médio de qualidade social o tema dos
Direitos Humanos como um dos seus principios norteadores.

O Parecer CNE/CEB n2 5/2011 que fundamenta essas diretrizes reconhece
a educacdo como parte fundamental dos Direitos Humanos. Nesse sentido, chama a atencao
para a necessidade de se implementar processos educacionais que promovam a cidadania,
o conhecimento dos direitos fundamentais, o reconhecimento e a valorizacdo da
diversidade étnica e cultural, de identidade de género, de orientacdo sexual, religiosa,
dentre outras, enquanto formas de combate ao preconceito e a discriminagao.

Além dessas diretrizes, o CNE ainda aborda a tematica dos Direitos Humanos
na Educacdo por meio de normativas especificas voltadas para as modalidades da Educagio
Escolar Indigena, Educagdo Para Jovens e Adultos em Situagdo de Privacdo de Liberdade nos
Estabelecimentos Penais, Educacdo Especial, Educacdo Escolar Quilombola (em
elaboracao), Educacdo Ambiental (em elaboracao), Educacdo de Jovens e Adultos, dentre
outras.

As escolas, nessa orientagdo, assumem importante papel na garantia dos
Direitos Humanos, sendo imprescindivel, nos diversos niveis, etapas e modalidades de
ensino, a criacdo de espagos e tempos promotores da cultura dos Direitos Humanos. No
ambiente escolar, portanto, as praticas que promovem os Direitos Humanos deverio estar
presentes tanto na elaboragao do projeto politico-pedagdgico, na organizacdo curricular, no
modelo de gestdo e avaliacdo, na producdo de materiais didatico-pedagdégicos, quanto na
formacao inicial e continuada dos/as profissionais da educagao.

Pelo exposto, pode-se afirmar que a relevincia da Educacdo em Direitos
Humanos aparece explicita ou implicitamente nos principais documentos que norteiam as
politicas e praticas educacionais. No entanto, a efetivacdo da Educacdo em Direitos
Humanos no sistema educacional brasileiro implica na ado¢do de um conjunto de diretrizes
norteadoras para que esse processo ocorra de forma integrada, com a participacdo de
todos/as e, sobretudo, de maneira sistematizada a fim de que as garantias exigidas para sua
construcao e consolida¢do sejam observadas.

Embora avangos possam ser verificados em relacdo ao reconhecimento de
direitos nos marcos legais, ainda se esta distante de assegurar na pratica os fundamentos
classicos dos Direitos Humanos - a liberdade, a igualdade e a fraternidade. Ainda hoje se
pode constatar a dificuldade de consolidagdo de uma cultura social de Direitos Humanos,
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em parte devido aos preconceitos presentes numa sociedade marcada por privilégios e
pouco afeita aos compromissos assumidos nacional e internacionalmente.

Nao se pode ignorar a persisténcia de uma cultura, construida
historicamente no Brasil, marcada por privilégios, desigualdades, discriminacdes,
preconceitos e desrespeitos. Sobretudo em uma sociedade multifacetada como a brasileira,
esta heranca cultural é um obstaculo a efetivacido do Estado Democratico de Direito. Assim,
considera-se que a mudanca dessa situacdo nao se opera sem a contribuicdo da educacdo
realizada nas institui¢des educativas, particularmente por meio da Educagdo em Direitos
Humanos.

2 Fundamentos da Educac¢ao em Direitos Humanos

Abusca pela universalizagdo da Educacio Basica e democratizacdo do acesso
a Educacgao Superior trouxe novos desafios para o campo das politicas educacionais. Novos
contingentes de estudantes, por exemplo, trouxeram a tona, para os ambientes
educacionais, a questdo das diversidades de grupos e sujeitos historicamente excluidos do
direito a educacdo e, de um modo geral, dos demais direitos. Tal situacdo colocou como
necessidade a adocdo de novas formas de organiza¢do educacional, de novas metodologias
de ensino-aprendizagem, de atuagdo institucional, buscando superar paradigmas
homogeneizantes.

A Educacdo em Direitos Humanos, como um paradigma construido com base
nas diversidades e na inclusdo de todos/as os/as estudantes, deve perpassar, de modo
transversal, curriculos, relagdes cotidianas, gestos, “rituais pedagoégicos”, modelos de
gestdo. Sendo assim, um dos meios de sua efetivacdo no ambiente educacional também
podera ocorrer por meio da (re)producdo de conhecimentos voltados para a defesa e
promocdo dos Direitos Humanos.

A Educacdo em Direitos Humanos envolve também valores e praticas
considerados como campos de atuacao que ddo sentido e materialidade aos conhecimentos
e informacgdes. Para o estabelecimento de uma cultura dos Direitos Humanos é necessario
que os sujeitos os signifiquem, construam-nos como valores e atuem na sua defesa e
promocgao.

A Educacdo em Direitos Humanos tem por escopo principal uma formacao
ética, critica e politica. A primeira se refere a formacéo de atitudes orientadas por valores
humanizadores, como a dignidade da pessoa, a liberdade, a igualdade, a justica, a paz, a
reciprocidade entre povos e culturas, servindo de parametro ético-politico para a reflexao
dos modos de ser e agir individual, coletivo e institucional.

A formacdo critica diz respeito ao exercicio de juizos reflexivos sobre as
relacdes entre os contextos sociais, culturais, econémicos e politicos, promovendo praticas
institucionais coerentes com os Direitos Humanos.

A formagio politica deve estar pautada numa perspectiva emancipatoria e
transformadora dos sujeitos de direitos. Sob esta perspectiva promover-se-a o
empoderamento de grupos e individuos, situados a margem de processos decisoérios e de
construcdo de direitos, favorecendo a sua organizacao e participacdo na sociedade civil. Vale
lembrar que estes aspectos tornam-se possiveis por meio do didlogo e aproximacgdes entre
sujeitos biopsicossociais, histéricos e culturais diferentes, bem como destes em suas
relacdes com o Estado.

Uma formagéo ética, critica e politica (in)forma os sentidos da EDH na sua
aspiracao de ser parte fundamental da formagao de sujeitos e grupos de direitos, requisito
bésico para a construcdo de uma sociedade que articule dialeticamente igualdade e
diferencga. Como afirma Candau (2010:400): “Hoje nao se pode mais pensar na afirmacao
dos Direitos Humanos a partir de uma concep¢ao de igualdade que nao incorpore o tema do
reconhecimento da s diferencas, o que supde lutar contra todas as formas de preconceito e
discriminacao”.
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2.1 Principios da Educacido em Direitos Humanos

A Educagdo em Direitos Humanos, com finalidade de promover a educagao
para a mudanga e a transformacao social, fundamenta-se nos seguintes principios:

Dignidade humana: Relacionada a uma concep¢do de existéncia
humana fundada em direitos. A ideia de dignidade humana assume
diferentes conotacdes em contextos histdricos, sociais, politicos e
culturais diversos. E, portanto, um principio em que se devem levar em
consideracdo os dialogos interculturais na efetiva promocgao de direitos
que garantam as pessoas e grupos viverem de acordo com os seus
pressupostos de dignidade.

Igualdade de direitos: O respeito a dignidade humana, devendo existir
em qualquer tempo e lugar, diz respeito a necessaria condicdo de
igualdade na orientacdo das relacdes entre os seres humanos. O
principio da igualdade de direitos esta ligado, portanto, a ampliacdo de
direitos civis, politicos, econémicos, sociais, culturais e ambientais a
todos os cidadaos e cidadas, com vistas a sua universalidade, sem
distingdo de cor, credo, nacionalidade, orientacdo sexual, biopsicossocial
e local de moradia.

Reconhecimento e valorizacao das diferencas e das diversidades:
Esse principio se refere ao enfrentamento dos preconceitos e das
discriminacdes, garantindo que diferencas ndo sejam transformadas em
desigualdades. O principio juridico-liberal de igualdade de direitos do
individuo deve ser complementado, entdo, com os principios dos direitos
humanos da garantia da alteridade entre as pessoas, grupos e coletivos.
Dessa forma, igualdade e diferenca sdo valores indissociaveis que podem
impulsionar a equidade social.

Laicidade do Estado: Esse principio se constitui em pré-condi¢do para
a liberdade de crenga garantida pela Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, e pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988.
Respeitando todas as crencas religiosas, assim como as ndo crengas, o
Estado deve manter-se imparcial diante dos conflitos e disputas do
campo religioso, desde que ndo atentem contra os direitos fundamentais
da pessoa humana, fazendo valer a soberania popular em matéria de
politica e de cultura. O Estado, portanto, deve assegurar o respeito a
diversidade cultural religiosa do Pais, sem praticar qualquer forma de
proselitismo.

Democracia na educacao: Direitos Humanos e democracia alicercam-
se sobre a mesma base - liberdade, igualdade e solidariedade -
expressando-se no reconhecimento e na promocdo dos direitos civis,
politicos, sociais, econdmicos, culturais e ambientais. Ndo ha democracia
sem respeito aos Direitos Humanos, da mesma forma que a democracia
é a garantia de tais direitos. Ambos sdo processos que se desenvolvem
continuamente por meio da participacdo. No ambiente educacional, a
democracia implica na participacdo de todos/as os/as envolvidos/as no
processo educativo.

Transversalidade, vivéncia e globalidade: Os Direitos Humanos se
caracterizam pelo seu carater transversal e, por isso, devem ser
trabalhados a partir do didlogo interdisciplinar. Como se trata da
construcdo de valores éticos, a Educacdo em Direitos Humanos é
também fundamentalmente vivencial, sendo-lhe necessaria a adogao de
estratégias metodoldgicas que privilegiem a construgdo pratica destes
valores. Tendo uma perspectiva de globalidade, deve envolver toda a
comunidade escolar: alunos/as, professores/as, funcionarios/as,

205



direcdo, pais/maes e comunidade local. Além disso, no mundo de
circulacdes e comunicacdes globais, a EDH deve estimular e fortalecer os
dialogos entre as perspectivas locais, regionais, nacionais e mundiais das
experiéncias dos/as estudantes.

e Sustentabilidade socioambiental: A EDH deve estimular o respeito ao
espaco publico como bem coletivo e de utilizacdo democratica de
todos/as. Nesse sentido, colabora para o entendimento de que a
convivéncia na esfera publica se constitui numa forma de educacao para
a cidadania, estendendo a dimensao politica da educacdo ao cuidado com
o meio ambiente local, regional e global. A EDH, entdo, deve estar
comprometida com o incentivo e promo¢do de um desenvolvimento
sustentavel que preserve a diversidade da vida e das culturas, condicao
para a sobrevivéncia da humanidade de hoje e das futuras geracdes.

Ainda que as instituicées de educacao basica e superior ndo sejam as Unicas
instancias a educar os individuos em Direitos Humanos, elas tém como responsabilidade a
promogdo e legitimacdo dos seus principios como norteadores dos lacos sociais, éticos e
politicos. Isso se faz mediante a formacio de sujeitos de direitos, capazes de defender,
promover e reivindicar novos direitos.

2.2 Objetivos da Educagdo em Direitos Humanos

Um dos principais objetivos da defesa dos Direitos Humanos é a construgao
de sociedades que valorizem e desenvolvam condi¢cdes para a garantia da dignidade
humana.

Nesse marco, o objetivo da Educagdo em Direitos Humanos é que a pessoa
e/ou grupo social se reconhega como sujeito de direitos, assim como seja capaz de exercé-
los e promové-los ao mesmo tempo em que reconheca e respeite os direitos do outro. AEDH
busca também desenvolver a sensibilidade ética nas relagdes interpessoais, em que cada
individuo seja capaz de perceber o outro em sua condi¢do humana.

Nesse horizonte, a finalidade da Educagdo em Direitos Humanos é a
formacdo para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos
como forma de vida e de organizacido social, politica, econdmica e cultural (MALDONADO,
2004, p. 24). Esses objetivos orientam o planejamento e o desenvolvimento de diversas
acoes da Educagao em Direitos Humanos, adequando-os as necessidades, as caracteristicas
de seus sujeitos e ao contexto nos quais sao efetivados.

3. 0 ambiente educacional como espaco e tempo dos DH e da EDH

Sabe-se que os processos formativos envolvem diferentes tempos, lugares,
acOes e vivéncias em diversos contextos de socializacdo, como a comunidade, a familia,
grupos culturais, os meios de comunicagdo, as instituicdes escolares, dentre outros. Os
varios ambientes de aprendizagem ou formacdo, nesse sentido, se relacionam em
determinados momentos ou situag¢des, caso dos ambientes escolares em que se encontram
diversos individuos oriundos de variados contextos sociais e culturais, com histdrias e
visdes de mundo particulares. E chamando a atengio para estes aspectos que a ideia de
ambiente educacional pode ser entendida como tempo e espago potenciais para a vivéncia
e promocdo dos Direitos Humanos e da pratica da Educagio em Direitos Humanos.

Sendo assim, é importante ressaltar que o ambiente educacional diz respeito
ndo apenas ao meio fisico, envolvendo também as diferentes interagdes que se realizam no
interior e exterior de uma instituicao de educacdo. Compreende, entdo, os espacos e tempos
dos processos educativos que se desenvolvem intra e extramuros escolares e académicos,
exemplificados pelas aulas; pelas relagdes interpessoais estabelecidas entre as diferentes
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pessoas e 0s seus papéis sociais, bem como pelas formas de interacdo entre instituicdes de
educacdo, ambiente natural, comunidade local e sociedade de um modo geral.

Segundo Duarte (2003) o ambiente educacional esta relacionado a todos os
processos educativos que tém lugar nas institui¢des, abrangendo:

e acles, experiéncias, vivéncias de cada um dos/as participantes;
multiplas relagdes com o entorno;
condigdes socio-afetivas;
condicdes materiais;
infraestrutura para a realizacdo de propostas culturais educativas.

Tendo esses aspectos em mente, a ideia de um ambiente educacional
promotor dos Direitos Humanos liga-se ao reconhecimento da necessidade de respeito as
diferencas, garantindo a realizacdo de praticas democraticas e inclusivas, livres de
preconceitos, discriminagdes, violéncias, assédios e abusos sexuais, dentre outras formas de
violacao a dignidade humana.

Sob o ponto de vista da gestao, isso significa que todos os espacgos e relacdes
que tém lugar no ambiente educacional devem se guiar pelos principios da EDH e se
desenvolverem por meio de processos democraticos, participativos e transparentes.

Entdo, quando se fala em ambiente educacional promotor da Educacdo em
Direitos Humanos deve-se considerar que esse tipo de educacao se realiza na interacédo da
experiéncia pessoal e coletiva. Sendo assim, ndo é estatica ou circunscrita a textos,
declaracgdes e cédigos.

Trata-se de um processo que se recria e se reelabora na intersubjetividade,
nas vivéncias e relacdes dos sujeitos, na relagio com o meio ambiente, nas praticas
pedagdgicas e sociais do cotidiano e nos conflitos sociais, constituindo-se, assim, num modo
de orientacdo e conducdo da vida.

A esse respeito é importante lembrar que, inerentes a convivéncia humana,
os conflitos também se fazem presentes nas instituicoes de educagido. Estas sdo
microcosmos sociais onde as diversidades se encontram. Nelas estdo presentes valores,
visdes de mundo, necessidades, culturas, crencas, preferéncias das mais diferentes ordens.
0 convivio com tal diversidade, como se sabe, pode suscitar conflitos.

Assim sendo, tais instituicdes devem analisar a realidade criticamente,
permitindo que as diferentes visdes de mundo se encontrem e se confrontem por meio de
processos democraticos e procedimentos éticos e dialdgicos, visando sempre o
enfrentamento das injusticas e das desigualdades. E dessa forma que o ambiente educativo
favorecera o surgimento de individuos criticos capazes de analisar e avaliar a realidade a
partir do parametro dos Direitos Humanos.

Nesse sentido, o conflito no ambiente educacional é pedagoégico uma vez que
por meio dele podem ser discutidos diferentes interesses, sendo possivel, com isso, firmar
acordos pautados pelo respeito e promog¢do aos Direitos Humanos. Além disso, a funcido
pedagégica da mediacdo permite que os sujeitos em conflito possam lidar com suas
divergéncias de forma autdénoma, pacifica e solidaria, por intermédio de um dialogo capaz
de empodera-los para a participacdo ativa na vida em comum, orientada por valores
baseados na solidariedade, justica e igualdade.

4. A Educacido em Direitos Humanos nas instituicoes de educaciao basica e educacao
superior

A Educacdo em Direitos Humanos também ocorre mediante a aproximacao
entre instituices educacionais e comunidade, a insercao de conhecimentos, valores e
praticas convergentes com os Direitos Humanos nos curriculos de cada etapa e modalidade
da educacdo basica, nos cursos de graduacdo e pos-graduacdo, nos Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas (PPP), nos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI) e nos
Programas Pedagogicos de Curso (PPC) das institui¢des de educagdo superior. Em suma,
nos diferentes espacos e tempos que instituem a vida escolar e académica.
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A inser¢do dos conhecimentos concernentes a Educacdo em Direitos
Humanos na organizacgao dos curriculos da Educagdo Basica e Educacdo Superior podera se
dar de diferentes formas, como por exemplo:

e pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos

Humanos e tratados interdisciplinarmente;

e como um contetudo especifico de uma das disciplinas ja existentes no

curriculo escolar;

e de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e

disciplinaridade;

Nao é demasiado lembrar que os sistemas de ensino e suas instituicoes tém
autonomia para articular e adaptar essas possibilidades de implementaciao da EDH em suas
orientagoes tedricas e praticas no processo educativo, observando os principios e objetivos
gerais da Educacao em Direitos Humanos. H4, todavia, especificidades da Educacdo Basica
e da Educacgao Superior que precisam ser explicitadas.

4.1 Na Educacao Basica

A escola de educacdo basica é um espaco privilegiado de formacdo pelas
contribuicdes que possibilitam o desenvolvimento do ser humano. A socializagdo e a
apreensdo de determinados conhecimentos acumulados ao longo da histéria da
humanidade podem ser efetivados na ambiéncia da educa¢do bdasica por meio de suas
diferentes modalidades e multiplas dimensionalidades, tais como a educacido de jovens e
adultos, educacdo no campo, educag¢io indigena, educagdo quilombola, educagido étnico-
racial, educacdo em sexualidade, educagdo ambiental, educag¢do especial, dentre outras.

A vivéncia da Educagdo em Direitos Humanos, nesse nivel de ensino, deve
ter o cotidiano como referéncia para analisa-lo, compreendé-lo e modifica-lo. Isso requer o
exercicio da cidadania ativa de todos/as os/as envolvidos/as com a educacio basica. Sendo
a cidadania ativa entendida como o exercicio que possibilita a pratica sistematica dos
direitos conquistados, bem como a ampliacdo de novos direitos. Nesse sentido, contribui
para a defesa da garantia do direito a educagdo basica publica, gratuita e laica para todas as
pessoas, inclusive para os que a ela nio tiveram acesso na idade prépria. E possivel afirmar
que essa garantia é condicdo para pensar e estruturar a Educacdo em Direitos Humanos,
considerando que a efetividade do acesso as informacdes possibilita a busca e a amplia¢do
dos direitos.

Conforme estabelece o PNEDH (BRASIL, 2006, p. 23), “a universalizacdo da
educacdo basica, com indicadores precisos de qualidade e de equidade, é condi¢cdo essencial
para a disseminacdo do conhecimento socialmente produzido e acumulado e para a
democratizacido da sociedade”. Essa é a principal fungdo social da escola de educagio basica.

A democratizacdo da sociedade exige, necessariamente, informacao e
conhecimento para que a pessoa possa situar-se no mundo, argumentar, reivindicar e
ampliar novos direitos.

A informagio toma uma relevancia maior quando se lida com os varios tipos
de conhecimentos e saberes, sejam eles caracterizados como tecnoldgicos, instrumentais,
populares, filoséficos, socioldgicos, cientificos, pedagoégicos, entre outros (SILVA,2010).

Mesmo sabendo que a escola ndo € o unico lugar onde esses conhecimentos
sdo construidos, reconhece-se que é nela onde eles sdo apresentados de modo mais
sistematico.

Ao desempenhar essa importante fun¢do social, a escola pode ser
compreendida, de acordo com o PNEDH como:

Um espaco social privilegiado onde se definem a agdo institucional pedagdgica
e a pratica e vivencia dos direitos humanos. [...] local de estruturagdo de concepgdes de mundo
e de consciéncia social, de circulagdo e de consolidagdo de valores, de promogdo da diversidade
cultural, da formagcdo para a cidadania, de constituicGo de sujeitos sociais e de
desenvolvimento de prdticas pedagdgicas (BRASIL, 2006, p. 23).
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Essa escola, Alain Touraine (1998) denomina de escola democratizante,
entendendo-a como aquela que assume o compromisso de formar os individuos para serem
atores sociais, ensina a respeitar a liberdade do outro, os direitos individuais, a defesa dos
interesses sociais e os valores culturais, objetivando o combate a todos os tipos de
preconceitos e discriminacées com qualquer segmento da sociedade.

Nessa concepcdo, a Educacdo em Direitos Humanos ndo se limita a
contextualizacdo e a explicacdo das variaveis sociais, econdmicas, politicas e culturais que
interferem e orientam os processos educativos, embora ela seja imprescindivel para a
compreensao da sua construcdo. Faz parte dessa educacao a apreensio dos contetidos que
ddo corpo a essa area, como a histéria, os processos de evolucdo das conquistas e das
violacdes dos direitos, as legislacdes, os pactos e acordos que ddo sustentabilidade e
garantia aos direitos.

Além disso, os contetidos devem estar associados ao desenvolvimento de
valores e de comportamentos éticos na perspectiva de que o ser humano é parte da natureza
e sempre incompleto em termos da sua formacao. O ser humano por ter essa incompletude
tem necessidade permanente de conhecer, construir e reconstruir regras de convivéncia em
sociedade.

E importante destacar alguns principios que norteiam a Educagio em
Direitos Humanos na Educagio Basica, definidos no PNEDH (BRASIL, 2006) e referendados
no Programa Nacional de Direitos Humanos - PNDH-3 (BRASIL, 2010), no sentido de
contribuir com os sistemas de ensino e suas instituicdes de educa¢ido na elaboracdo das suas
respectivas propostas pedagogicas:

e Educacido em Direitos Humanos além de ser um dos eixos fundamentais
da educacdo basica, deve orientar a formacao inicial e continuada dos/as
profissionais da educacdo, a elaboracdo do projeto politico pedagogico,
os materiais didaticopedagégicos, o modelo de gestio e a avaliagdo das
aprendizagens.

e A pratica escolar deve ser orientada para a Educacdo em Direitos
Humanos, assegurando o seu carater transversal e a relacdo dialégica
entre os diversos atores sociais.

e Os/as estudantes devem ser estimulados/as para que sejam
protagonistas da construcdo de sua educa¢do, com o incentivo, por
exemplo, do fortalecimento de sua organizacdo estudantil em grémios
escolares e em outros espacos de participacao coletiva.

e Participacdo da comunidade educativa na construcdo e efetivacdo das
acdes da Educacao em Direitos Humanos.

Cabe chamar a atenc¢do para a importancia de alicercar o Projeto Politico
Pedagogico nos principios, valores e objetivos da Educacdo em Direitos Humanos que
deverao transversalizar o conjunto das acdes em que o curriculo se materializa. Propoe-se
assim que, no curriculo escolar, sejam incluidos conteddos sobre a realidade social,
ambiental, politica e cultural, dialogando com as problematicas que estdo proximas da
realidade desses estudantes.

Com isso pretende-se possibilitar a incorporacdo de conhecimentos e de
vivéncias democraticas, incluindo o estimulo a participacdo dos/as estudantes na vida
escolar, inclusive na organizacdo estudantil, para a busca e defesa dos direitos e
responsabilidades coletivas.

Para que a instituicdo educativa se constitua em um ambiente educativo
democratico, local de diferentes aprendizagens, é necessario considerar também as
diversas fases de desenvolvimento da crianga, jovens e adultos respeitando as suas
individualidades enquanto sujeitos de direitos. Assim, os jogos e as brincadeiras devem ter
por principios o respeito integral aos direitos do outro, a convivéncia democratica, a
sociabilidade socioambiental e a solidariedade.
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Sob a perspectiva da EDH as metodologias de ensino na educacdo basica
devem privilegiar a participa¢do ativa dos /as estudantes como construtores/as dos seus
conhecimentos, de forma problematizadora, interativa, participativa e dialdgica. Sao
exemplos das possibilidades que a vivéncia destas metodologias pode possibilitar:

e construir normas de disciplinas e de organizacdo da escola, com a

participacdo direta dos/as estudantes;

e discutir questdes relacionadas a vida da comunidade, tais como
problemas de satde, saneamento basico, educacdo, moradia, poluicdo
dos rios e defesa do meio ambiente, transporte, entre outros;

e trazer para a sala de aula exemplos de discrimina¢des e preconceitos
comuns na sociedade, a partir de situacdo-problema e discutir formas de
resolvé-las;

e tratar as datas comemorativas que permeiam o calendario escolar de
forma articulada com os contetidos dos Direitos Humanos de forma
transversal, interdisciplinar e disciplinar;

e trabalhar os conteudos curriculares integrando-os aos conteuidos da
area de DH, através das diferentes linguagens; musical, corporal, teatral,
literaria, plastica, poética, entre outras, com metodologias ativa,
participativa e problematizadora.

Para a efetivacio da educacdo com esses fundamentos tedrico-
metodoldgicos sera necessario o enfrentamento de muitos desafios nos dmbitos legais e
praticos das politicas educacionais brasileiras. Um dos maiores desafios que obstaculizam
a concretizacdo da EDH nos sistemas de ensino é a inexisténcia, na formacdo dos/as
profissionais nas diferentes areas de conhecimento, de contetidos e metodologias fundados
nos DH e na EDH.

Com relagdo a essa preocupacdo ha uma recomendacdo explicita no
Documento Final da Conferéncia Nacional de Educagido 2010 (CONAE), na area especifica
da Educacdo em Direitos Humanos, que se refere a ampliacdo da

[...]

formacao continuada dos/as profissionais da educacao em todos os niveis e
modalidades de ensino, de acordo com o Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos e
dos planos estaduais de Direitos Humanos, visando a difusao, em toda a comunidade escolar,
de praticas pedagogicas que reconhecam e valorizem a diversidade e a democracia
participativa. (BRASIL, 2010, p. 162)

Ao lado do reconhecimento da existéncia de muitos desafios, ha o
entendimento de que eles precisam ser enfrentados coletivamente para a garantia de uma
educacdo de qualidade social que possibilita a inclusido e permanéncia dos/as estudantes
com resultados positivos no ambiente educacional e na sociedade quando assentada na
perspectiva da EDH. Alguns desses desafios serdo explicitados mais adiante.

4.2 Na Educacdo Superior

O Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos (PMEDH- 2, 2010)
tratando da sua implementac¢do na educagdo superior, destaca a responsabilidade das IES
com a formagio de cidaddos/as éticos/as comprometidos/as com a construcdo da paz, da
defesa dos direitos humanos e dos valores da democracia, além da responsabilidade de
gerar conhecimento mundial visando atender os atuais desafios dos direitos humanos,
como a erradica¢do da pobreza, do preconceito e da discriminacao.

Sendo assim, as responsabilidades das IES com a Educacdo em Direitos
Humanos no ensino superior estdo ligadas aos processos de constru¢do de uma sociedade
mais justa, pautada no respeito e promocgao dos Direitos Humanos, aspectos ratificados pelo
PNEDH como forma de firmar o compromisso brasileiro com as orientacées internacionais.
Com base nessas, toda e qualquer acao de Educacdo em Direitos Humanos deve contribuir
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para a construcdo de valores que visam a praxis transformadora da sociedade, perpassando
os espacos e tempos da educacdo superior.

Vé-se, com isso, que a inser¢do da Educagdo em Direitos Humanos na
Educacao Superior deve ser transversalizada em todas as esferas institucionais, abrangendo
0 ensino, a pesquisa, a extensao e a gestdo. No ensino, por exemplo, os Direitos Humanos,
nos projetos pedagogicos dos cursos e suas atividades curriculares, podem ser incluidos
como conteddos complementares e flexiveis, por meio de semindrios e atividades
interdisciplinares, como disciplinas obrigatérias e/ou optativas ou ainda de maneira mista,
combinando mais de um modo de insercdo por meio do didlogo com varias areas de
conhecimento. Como acdo transversal e interdisciplinar, numa perspectiva critica de
curriculo, a EDH propde a relacdo entre teoria e pratica, entre as garantias formais e a
efetivacao dos direitos.

No que se refere a pesquisa, vale lembrar que, semelhante a qualquer area
de conhecimento, o desenvolvimento de saberes e acdes no campo da Educacdo em Direitos
Humanos se da principalmente com o apoio de investigacdes especializadas. “A pesquisa
cientifica nos mais variados campos do conhecimento e da vida associativa produz
resultados passiveis de serem incorporados a programas e politicas de promocao da paz, do
desenvolvimento, da justica, da igualdade e das liberdades” (ADORNO; CARDIA, 2008,
p.196), assim como da fraternidade.

As demandas por conhecimentos na area dos direitos humanos requerem
uma politica de incentivo que institua a realizacdo de estudos e pesquisas. Faz-se necessario,
nesse sentido, a criagcdo de nucleos de estudos e pesquisas com atuacdo em tematicas como
violéncia, direitos humanos, segurancga publica, crianca e adolescente, relacdes de género,
identidade de género, diversidade de orienta¢io sexual, diversidade cultural, dentre outros.

O Programa Nacional de Direitos Humanos III (2009) e o Plano Nacional de
educacdo em Direitos Humanos (2006) reiteram a necessidade destes estudos e pesquisas,
bem como a criacdo, a longo prazo, dos Direitos Humanos como area de conhecimento nos
orgaos de fomento a pesquisa. Enfatizam ainda a importancia da organizacio de acervos e
da memoria institucional como valor democratico e pedagogico.

Nas atividades de extensdo, a inclusdo dos Direitos Humanos no Plano
Nacional de Extensdo Universitaria enfatiza o compromisso das universidades com a
promogio e a defesa dos Direitos Humanos. E oportuno lembrar, a este respeito, a
necessidade das Instituicdes de Ensino Superior atenderem demandas ndo s6 formativas,
mas também de intervencdo por meio da aproxima¢do com o0s segmentos sociais em
situacdo de exclusao social e violagdo de direitos, assim como os movimentos sociais e a
gestdo publica. A IES cabe, portanto, o papel de assessorar governos, organizac¢des sociais e
a sociedade na implementacdo dos Direitos Humanos como forma de contribuicdo para a
consolida¢do da democracia.

Na gestao, os direitos humanos devem ser incorporados na cultura e gestao
organizacional, no modo de mediacao de conflitos, na forma de lidar e reparar processos de
violacoes através de ouvidorias e comissdes de direitos humanos, na representacio
institucional e intervencdo social junto as esferas publicas de cidadania, a exemplo da
participacdo das IES em conselhos, comités e foruns de direitos e politicas publicas.

As Institui¢cdes de Ensino Superior ndo estdo isentas de graves violacdes de
direitos. Muitas delas (re)produzem privilégios de classe e discriminag¢des étnicas, raciais,
de orientagdo sexual, dentre outras. Mesmo com tantas conquistas no campo juridico-
politico, ainda persiste a falta de igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia na
Educacdo Superior, sendo ainda necessaria a implementacdo de politicas publicas que,
efetivamente, revertam as situagoes de exclusido a que estdo sujeitos muitos/as estudantes
brasileiros/as.

Espera-se de uma IES que contemple os Direitos Humanos como seus
principios orientadores e a Educacdo em Direitos Humanos como parte do processo
educativo. Sem o respeito aos Direitos Humanos nao sera possivel consolidar uma
democracia substancial, nem garantir uma vida de qualidade para todos/as. Sera preciso o
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compromisso com a construcdo de uma cultura de direitos, contribuindo para o bem estar
de todos/as e afirmacdo das suas condi¢des de sujeitos de direitos.

5. Desafios

Ter leis que garantam direitos ndo significa que estes sejam (re)conhecidos
e vivenciados no ambiente educacional, bem como nas demais institui¢des sociais. Diante
disso, torna-se premente a efetivacdo de uma cultura dos Direitos Humanos, reafirmando a
importancia do papel da Educacdo em Direitos Humanos. No entanto, para se alcancar tal
objetivo é necessario enfrentar alguns desafios.

O primeiro deles é a formacdo, pautada nas questdes pertinentes aos
Direitos Humanos, de todos/as os/as profissionais da educacdo nas diferentes areas do
conhecimento, uma vez que esses conteudos ndo fizeram e, em geral, ndo fazem parte dos
cursos de graduacao e pds-graduacdo, nem mesmo da Educacdo Basica (SILVA, FERREIRA,
2010, p. 89). Sendo assim, compreende-se que a formac¢do destes/as profissionais devera
contemplar o conhecimento e o reconhecimento dos temas e questdes dos Direitos
Humanos com o intuito de desenvolver a capacidade de analise critica a respeito do papel
desses direitos na sociedade, na comunidade, na instituicdo, fazendo com que tais
profissionais se identifiquem e identifiquem sua instituicdo como protetores e promotores
destes direitos.

O segundo desafio diz respeito a valorizagcdo desses/as profissionais que
deverdo ser compreendidos/as e tratados/as como sujeitos de direitos, o que implica, por
parte dos entes federados responsaveis pelas politicas educacionais, garantir condi¢des
dignas de trabalho que atendam as necessidades basicas e do exercicio profissional. Tal
situacdo requer o efetivo cumprimento das politicas de profissionalizacido, assegurando
garantias instituidas nos diversos planos de carreira de todos/as os/as trabalhadores/as da
educacao.

O terceiro diz respeito a socializacdo dos estudos e experiéncias bem
sucedidas desenvolvidos na area dos Direitos Humanos, realizados em instituicdes de
ensino e centros independentes, como institutos e organizagdes ndo governamentais.
Torna-se necessario, entdo, o fomento as pesquisas em Educacdo em Direitos Humanos e
nas tematicas que a integram no ambito das institui¢des de educacio superior que, por sua
vez, poderdo promover encontros, semindrios, coléquios e publicacdes de carater
interdisciplinar a fim de divulgar os novos conhecimentos produzidos na area.

0 quarto desafio a ser enfrentado pelas instituicdes de educacdo e de ensino
esta ligado a perspectiva do respeito as diversidades como aspecto fundamental na reflexao
sobre as diversas formas de violéncia que ocasionam a negac¢do dos Direitos Humanos.
Nesse sentido, o reconhecimento politico das diversidades, fruto da luta de varios
movimentos sociais, ainda se apresenta como necessidade urgente no ambiente
educacional, dadas as recorrentes situacdes de preconceitos e discriminacdes que nele
ocorrem.

0 quinto desafio se refere a compreensao ampla da participagdo democratica
requerida pela Educacdo em Direitos Humanos. Nesse sentido, é preciso lembrar da
necessidade de representacdo de todos os segmentos que integram a comunidade escolar e
académica em seus diferentes tempos e espacos. E dessa forma que se construira o sentido
de participacdo politica entre os diferentes atores que compdem o ambiente escolar. No que
diz respeito a participagdo na construcdo do conhecimento, é imprescindivel considerar o
protagonismo discente e docente, favorecendo as suas participac¢des ativas.

0 sexto desafio refere-se a necessidade de criacdo de politicas de produgao
de materiais didaticos e paradidaticos, tendo como principios orientadores o respeito a
dignidade humana e a diversidade cultural e socioambiental, na perspectiva de educar para
a consolidacdo de uma cultura de Direitos Humanos nos sistemas de ensino.

0 sétimo desafio estd ligado ao reconhecimento da importancia da Educacdo
em Direitos Humanos e sua relacio com a midia e as tecnologias da informacao e
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comunicacdo. O carater critico da informacdo e da comunicacdo devera se pautar nos
direitos humanos, favorecendo a democratizacdo do acesso e a reflexdo dos contetdos
veiculados. A garantia do direito humano deve considerar também a livre expressao de
pensamento, como forma de combate a toda forma de censura ou exclusao.

Por fim, posto que direitos humanos e educacdo em direitos humanos sio
indissociaveis, o oitavo desafio se refere a efetivacdo dos marcos teérico-praticos do didlogo
intercultural ao nivel local e global, de modo a garantir o reconhecimento e valorizacao das
diversidades socioculturais, o combate as multiplas opressoes, o exercicio da tolerancia e
da solidariedade, tendo em vista a constru¢dao de uma cultura em direitos humanos capaz
de constituir cidadaos/as comprometidos/as com a democracia, a justica e a paz.

I1 - VOTO DA COMISSAO

Ao aprovar este parecer e o Projeto de resolugdo anexo, a comissdo
bicameral de Educag¢do em Direitos Humanos submete-os ao Conselho Pleno para decisdo.
Brasilia (DF), 6 de margo de 2012.

Conselheiro Antonio Carlos Caruso Ronca - Presidente
Conselheira Rita Gomes do Nascimento - Relatora
Conselheeiro Raimundo Moacir Feitosa - membro
Conselheiro Reynaldo Fernandes - membro

I1I - DECISAO DO CONSELHO PLENO

0 Conselho Pleno aprova, por unanimidade, o voto da Comissao.
Plenario, 6 de margo de 2012

Conselheiro Antonio Carlos Caruso ronca - Presidente

NOTA:
O Projeto de Resolucido mencionado transformou-se na Resolu¢ao CNE/CP n® 1/12.
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RESOLUCAO CNE/CEB N2 5, DE 22 DE JUNHO DE 2012
Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na Educagdo
Bdsica

O Presidente da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacao, no uso de suas atribui¢des legais e de conformidade com o disposto na alinea “c”
do § 19 do art. 92 da Lei n? 4.024/61, com a redacdo dada pela Lei n2 9.131/95, na Lei n®
9.394 /96, especialmente nos arts. 78 e 79, 26-A, § 4° do art. 26, § 3° do art. 32, bem como
no Decreto n? 6.861/2009, e com fundamento no Parecer CNE/CEB n? 13/2012,
homologado por Despacho do Senhor Ministro da Educagdo, publicado no DOU de 15 de
junho de 2012,

CONSIDERANDO

O direito a uma educacdo escolar diferenciada para os povos indigenas,
assegurado pela Constituicio Federal de 1988; pela Convencdo 169 da Organizacdo
Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais, promulgada no Brasil por
meio do Decreto n2 5.051/2004; pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948
da Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU); pela Declaragdo das Nagdes Unidas sobre os
direitos dos povos indigenas de 2007; pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
(Lei 9.394/96), bem como por outros documentos nacionais e internacionais que visam
assegurar o direito a educacdo como um direito humano e social;

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (Parecer
CNE/CEBn?7/2010 e Resolugao CNE/CEB n24/2010), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (Parecer CNE/CEB n? 20/2009 e Resolu¢do CNE/CEB n? 5/2009),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Parecer CNE/CEB n?
11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n? 7/2010), e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (Parecer CNE/CEB n2 5/2011 e Resolu¢do CNE/CEB n? 2/2012), além de
outras que tratam das modalidades que compdem a Educagao Basica;

As Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos definidas no
Parecer CNE/CP n? 8/2012;

As recomendacdes do Parecer CNE/CEB n? 10/2011, que trata da oferta de
lingua estrangeira nas escolas indigenas de Ensino Médio;

As orientacdes do Parecer CNE/CEB n? 1/2011 e do Parecer CNE/CEB n?
9/2011, que tratam, respectivamente, de questionamento do Conselho de Educacao Escolar
Indigena do Amazonas a respeito da transformacao do colegiado em 6rgao normativo, e da
proposta de fortalecimento e implementag¢io do regime de colaboragdo mediante arranjos
de desenvolvimento da educacao;

As deliberagdes da I Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena,
realizada em novembro de 2009, considerada espago democratico privilegiado de debates
e de decisdes, com o intuito de celebrar, promover e fortalecer a Educacdo Escolar Indigena;

As determinagdes do Decreto n? 6.861/2009, que dispde sobre a Educagao
Escolar Indigena e define sua organizagdo em territdrios etnoeducacionais;

CONSIDERANDO, finalmente, as contribuicées ao texto destas Diretrizes
apresentadas pelos participantes dos dois semindrios nacionais sobre Diretrizes para a
Educacdo Escolar Indigena, realizados, respectivamente, nos anos de 2011 e 2012 pelo
Conselho Nacional de Educacdo, bem como aquelas enviadas por diversas pessoas e
instituigdes durante o processo de consulta publica,

RESOLVE:

Art. 12 Esta Resolucdo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Indigena na Educacao Basica, oferecida em instituicoes proprias.

Paragrafo unico Estas Diretrizes Curriculares Nacionais estdo pautadas
pelos principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da
interculturalidade, fundamentos da Educacao Escolar Indigena.
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TITULO I
DOS OBJETIVOS

Art. 22 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Escolar
Indigena na Educacdo Basica tém por objetivos:

[ - orientar as escolas indigenas de educagdo basica e os sistemas de ensino
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboracao, desenvolvimento
e avaliacdo de seus projetos educativos;

Il - orientar os processos de construcdo de instrumentos normativos dos
sistemas de ensino visando tornar a Educacdo Escolar Indigena projeto organico, articulado
e sequenciado de Educacdo Basica entre suas diferentes etapas e modalidades, sendo
garantidas as especificidades dos processos educativos indigenas;

[l - assegurar que os principios da especificidade, do bilingiiismo e
multilinguismo, da organizagdo comunitdria e da interculturalidade fundamentem os
projetos educativos das comunidades indigenas, valorizando suas linguas e conhecimentos
tradicionais;

IV - assegurar que o modelo de organizacao e gestdo das escolas indigenas
leve em consideracdo as praticas socioculturais e econdmicas das respectivas comunidades,
bem como suas formas de producdo de conhecimento, processos proprios de ensino e de
aprendizagem e projetos societarios;

V - fortalecer o regime de colaboracgdo entre os sistemas de ensino da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, fornecendo diretrizes para a organizacdo
da Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica, no ambito dos territdrios
etnoeducacionais;

VI - normatizar dispositivos constantes na Convencido 169, da Organizacao
Internacional do Trabalho, ratificada no Brasil, por meio do Decreto Legislativo n?
143/2003, no que se refere a educacio e meios de comunica¢do, bem como os mecanismos
de consulta livre, prévia e informada;

VII - orientar os sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios a incluir, tanto nos processos de formacdo de professores
indigenas, quanto no funcionamento regular da Educacio Escolar Indigena, a colaboragao e
atuacdo de especialistas em saberes tradicionais, como os tocadores de instrumentos
musicais, contadores de narrativas miticas, pajés e xamas, rezadores, raizeiros, parteiras,
organizadores de rituais, conselheiros e outras fun¢des proprias e necessarias ao bem viver
dos povos indigenas;

VII - zelar para que o direito a educagao escolar diferenciada seja garantido
as comunidades indigenas com qualidade social e pertinéncia pedagogica, cultural,
linguistica, ambiental e territorial, respeitando as logicas, saberes e perspectivas dos
préprios povos indigenas.

TITULO II
DOS PRINCiPIOS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Art. 32 Constituem objetivos da Educacdo Escolar Indigena proporcionar aos
indigenas, suas comunidades e povos:

[ - a recuperacdo de suas memdrias historicas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias;

II - 0 acesso as informacdes, conhecimentos técnicos, cientificos e culturais
da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indigenas.

Paragrafo unico A Educacdo Escolar Indigena deve se constituir num espaco
de construcdo de relagdes interétnicas orientadas para a manutencao da pluralidade
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cultural, pelo reconhecimento de diferentes concep¢des pedagdgicas e pela afirmagao dos
povos indigenas como sujeitos de direitos.

Art. 42 Constituem elementos basicos para a organizacdo, a estrutura e o
funcionamento da escola indigena:

[ - a centralidade do territdrio para o bem viver dos povos indigenas e para
seus processos formativos e, portanto, a localizacdo das escolas em terras habitadas por
comunidades indigenas, ainda que se estendam por territérios de diversos Estados ou
Municipios contiguos;

Il - a importancia das linguas indigenas e dos registros linguisticos
especificos do portugués para o ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades
indigenas, como uma das formas de preservacao da realidade sociolinguistica de cada povo;

Il - a organizacdo escolar prépria, nos termos detalhados nesta Resolucao;

IV - a exclusividade do atendimento a comunidades indigenas por parte de
professores indigenas oriundos da respectiva comunidade.

Paragrafo unico A escola indigena sera criada em atendimento a
reivindicacdo ou por iniciativa da comunidade interessada, ou com a anuéncia da mesma,
respeitadas suas formas de representacao.

Art. 52 Na organizacdo da escola indigena devera ser considerada a
participacdo de representantes da comunidade, na definicido do modelo de organizacao e
gestao, bem como:

[ - suas estruturas sociais;

II - suas praticas socioculturais, religiosas e econémicas;

III - suas formas de producio de conhecimento, processos proprios e
métodos de ensino-aprendizagem;

IV - 0 uso de materiais didatico-pedagégicos produzidos de acordo com o
contexto sociocultural de cada povo indigena;

V - a necessidade de edificacdo de escolas com caracteristicas e padrdes
construtivos de comum acordo com as comunidades usudrias, ou da predisposicdo de
espagos formativos que atendam aos interesses das comunidades indigenas.

Art. 62 Os sistemas de ensino devem assegurar as escolas indigenas
estrutura adequada as necessidades dos estudantes e das especificidades pedagogicas da
educacdo diferenciada, garantindo laboratérios, bibliotecas, espacos para atividades
esportivas e artistico-culturais, assim como equipamentos que garantam a oferta de uma
educacdo escolar de qualidade sociocultural.

TITULO III
DA ORGANIZAGAO DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Art. 72 A organizagdo das escolas indigenas e das atividades consideradas
letivas podem assumir variadas formas, como séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos com tempos e espacos especificos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

§ 12 Em todos os niveis e modalidades da Educacgdo Escolar Indigena devem
ser garantidos os principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade, do
bilinguismo e da interculturalidade, contando preferencialmente com professores e
gestores das escolas indigenas, membros da respectiva comunidade indigena.
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§ 22 Os saberes e praticas indigenas devem ancorar o acesso a outros
conhecimentos, de modo a valorizar os modos proprios de conhecer, investigar e
sistematizar de cada povo indigena, valorizando a oralidade e a histéria indigena.

§ 32 A Educacdo Escolar Indigena deve contribuir para o projeto societario e
para o bem viver de cada comunidade indigena, contemplando a¢des voltadas a manutencido
e preservacao de seus territorios e dos recursos neles existentes.

§ 42 A Educacdo Escolar Indigena serd acompanhada pelos sistemas de
ensino, por meio da pratica constante de producdo e publicacido de materiais didaticos
diferenciados, na lingua indigena, em portugués e bilingues, elaborados pelos professores
indigenas em articulacdo com os estudantes indigenas, para todas as dareas de
conhecimento.

Art. 82 A Educacao Infantil, etapa educativa e de cuidados, é um direito dos
povos indigenas que deve ser garantido e realizado com o compromisso de qualidade
sociocultural e de respeito aos preceitos da educacio diferenciada e especifica.

§ 12 A Educacio Infantil pode ser também uma opc¢ido de cada comunidade
indigena que tem a prerrogativa de, ao avaliar suas fun¢des e objetivos a partir de suas
referéncias culturais, decidir sobre a implantacdo ou ndo da mesma, bem como sobre a
idade de matricula de suas criangas na escola.

§ 29 Os sistemas de ensino devem promover consulta livre, prévia e
informada acerca da oferta da Educacao Infantil a todos os envolvidos com a educagio das
criangas indigenas, tais como pais, maes, avds, “os mais velhos”, professores, gestores
escolares e liderangas comunitarias, visando a uma avaliacdo que expresse os interesses
legitimos de cada comunidade indigena.

§ 32 As escolas indigenas que ofertam a Educacio Infantil devem:

[ - promover a participacdo das familias e dos sabios, especialistas nos
conhecimentos tradicionais de cada comunidade, em todas as fases de implantacdo e
desenvolvimento da Educacio Infantil;

I - definir em seus projetos politico-pedagdgicos em que lingua ou linguas
serdo desenvolvidas as atividades escolares, de forma a oportunizar o uso das linguas
indigenas;

III - considerar as praticas de educar e de cuidar de cada comunidade
indigena como parte fundamental da educac¢do escolar das criangas de acordo com seus
espacos e tempos socioculturais;

IV - elaborar materiais didaticos especificos e de apoio pedagdgico para a
Educacdo Infantil, garantindo a incorporacdo de aspectos socioculturais indigenas
significativos e contextualizados para a comunidade indigena de pertencimento da crianca;

V - reconhecer as atividades socioculturais desenvolvidas nos diversos
espagos institucionais de convivéncia e sociabilidade de cada comunidade indigena - casas
da cultura, casas da lingua, centros comunitarios, museus indigenas, casas da memoria, bem
como outros espacos tradicionais de formacdo - como atividades letivas, definidas nos
projetos politico pedagogicos e nos calendarios escolares.

Art. 92 O Ensino Fundamental, direito humano, social e publico subjetivo,
aliado a acao educativa da familia e da comunidade, deve se constituir em tempo e espaco
de formacio para a cidadania indigena plena, articulada tanto ao direito a diferenga quanto
ao direito a igualdade.

§ 12 O Ensino Fundamental deve garantir aos estudantes indigenas
condi¢des favoraveis a construcdo do bem viver de suas comunidades, aliando, em sua
formacdo escolar, conhecimentos cientificos, conhecimentos tradicionais e praticas
culturais préprias.

§ 22 0 Ensino Fundamental deve promover o acesso aos cédigos da leitura e
da escrita, aos conhecimentos ligados as ciéncias humanas, da natureza, matematicas,
linguagens, bem como do desenvolvimento das capacidades individuais e coletivas
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necessarias ao convivio sociocultural da pessoa indigena com sua comunidade de pertenga
e com outras sociedades.

§ 32 No Ensino Fundamental as praticas educativas e as praticas do cuidar
sdo indissociaveis visando o pleno atendimento das necessidades dos estudantes indigenas
em seus diferentes momentos de vida: infancias, juventudes e fase adulta.

§ 42 A oferta do Ensino Fundamental, como direito publico subjetivo, é de
obrigacdo do Estado que, para isso, deve promover a sua universalizagdo nas comunidades
indigenas que demandarem essa etapa de escolarizagao.

Art. 10 O Ensino Médio, um dos meios de fortalecimento dos lacos de
pertencimento identitdrio dos estudantes com seus grupos sociais de origem, deve
favorecer a continuidade sociocultural dos grupos comunitarios em seus territorios.

§ 12 As propostas de Ensino Médio devem promover o protagonismo dos
estudantes indigenas, ofertando-lhes uma formacdo ampla, ndo fragmentada, que
oportunize o desenvolvimento das capacidades de andlise e de tomada de decisdes,
resolucdo de problemas, flexibilidade para continuar o aprendizado de diversos
conhecimentos necessarios a suas interagdes com seu grupo de pertencimento e com outras
sociedades indigenas e ndo indigenas.

§ 2° O Ensino Médio deve garantir aos estudantes indigenas condicdes
necessarias a construcao do bem viver de suas comunidades, aliando, em sua formacio
escolar, conhecimentos cientificos, conhecimentos tradicionais e praticas culturais préprias
de seus grupos étnicos de pertencimento, num processo educativo dialogico e
transformador.

§ 32 Cabe aos sistemas de ensino, por meio de acdes colaborativas, promover
consulta livre, prévia e informada sobre o tipo de Ensino Médio adequado as diversas
comunidades indigenas, realizando diagnostico das demandas relativas a essa etapa da
Educacdo Basica em cada realidade sociocultural indigena.

§ 42 As comunidades indigenas, por meio de seus projetos de educacido
escolar, tém a prerrogativa de decidir o tipo de Ensino Médio adequado aos seus modos de
vida e organizagdo societaria, nos termos da Resolu¢do CNE/CEB n? 2/2012.

§ 52 Na definicdo do Ensino Médio que atenda as necessidades dos povos
indigenas, o uso de suas linguas se constitui em importante estratégia pedagogica para a
valorizacdo e promocdo da diversidade sociolinguistica brasileira.

Art. 11 A Educagdo Especial € uma modalidade de ensino transversal que
visa assegurar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades e superdotacdo, o desenvolvimento das suas potencialidades
socioeducacionais em todas as etapas e modalidades da Educa¢do Basica nas escolas
indigenas, por meio da oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

§ 12 O Ministério da Educacdo, em sua func¢do indutora e executora de
politicas publicas educacionais, articulado com os sistemas de ensino, deve realizar
diagndsticos da demanda por Educagao Especial nas comunidades indigenas, visando criar
uma politica nacional de atendimento aos estudantes indigenas que necessitem de
atendimento educacional especializado (AEE).

§ 22 Os sistemas de ensino devem assegurar a acessibilidade aos estudantes
indigenas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades
e superdotagdo, por meio de prédios escolares, equipamentos, mobiliarios, transporte
escolar, recursos humanos e outros materiais adaptados as necessidades desses estudantes.

§ 32 No caso dos estudantes que apresentem necessidades diferenciadas de
comunicacdo, o acesso aos conteudos deve ser garantido por meio da utilizacio de
linguagens e cddigos aplicaveis, como o sistema Braille e a Lingua Brasileira de Sinais, sem
prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa e da lingua indigena, facultando-lhes e as suas
familias a opg¢do pela abordagem pedagogica que julgarem adequada, ouvidos os
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profissionais especializados em cada caso voltada a garantia da educacdo de qualidade
sociocultural como um direito dos povos indigenas.

§ 4° Para que o direito a aprendizagem dos estudantes indigenas da
Educacao Especial seja assegurado, é necessario também que as instituicoes de pesquisa
desenvolvam estudos com o objetivo de identificar e aprimorar a Lingua Brasileira de Sinais
ou outros sistemas de comunicacdo préprios utilizados entre pessoas surdas indigenas em
suas respectivas comunidades.

§ 52 Na identificacdo das necessidades educacionais especiais dos
estudantes indigenas, além da experiéncia dos professores indigenas, da opinido da familia,
das questdes culturais, a escola indigena deve contar com assessoramento técnico
especializado e o apoio da equipe responsavel pela Educacdo Especial em parceria com as
instancias administrativas da Educacdo Escolar Indigena nos sistemas de ensino.

§ 62 0 atendimento educacional especializado na Educagao Escolar Indigena
deve assegurar a igualdade de condi¢des para o acesso, permanéncia e conclusido com
sucesso dos estudantes que demandam esse atendimento.

Art. 12 A Educacdo de Jovens e Adultos caracteriza-se como uma proposta
pedagdgica flexivel, com finalidades e fun¢des especificas e tempo de duracdo definido,
levando em consideracdo os conhecimentos das experiéncias de vida dos jovens e adultos,
ligadas as vivéncias cotidianas individuais e coletivas, bem como ao trabalho.

§ 12 Na Educacdo Escolar Indigena, a Educacao de Jovens e Adultos deve
atender as realidades socioculturais e interesses das comunidades indigenas, vinculando-
se aos seus projetos de presente e futuro, sendo necessaria a contextualizacdo da sua
proposta pedagogica de acordo com as questdes socioculturais da comunidade.

§ 22 A oferta de Educacao de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental ndo
deve substituir a oferta regular dessa etapa da Educacdo Basica na Educacdo Escolar
Indigena, independente da idade.

§ 32 Na Educacio Escolar Indigena, as propostas educativas de Educacio de
Jovens e Adultos, numa perspectiva de formagcdo ampla, devem favorecer o
desenvolvimento de uma educagdo profissional que possibilite aos jovens e adultos
indigenas atuarem nas atividades socioeconémicas e culturais de suas comunidades com
vistas a construcido do protagonismo indigena e da sustentabilidade de seus territdrios.

Art. 13 A Educacdo Profissional e Tecnolégica na Educacgdo Escolar Indigena
deve articular os principios da formagao ampla, sustentabilidade socioambiental e respeito
a diversidade dos estudantes, considerando-se as formas de organizacido das sociedades
indigenas e suas diferencas sociais, politicas, econémicas e culturais, devendo:

[ - contribuir na construcdo da gestdo territorial autbnoma, possibilitando a
elaboracdo de projetos de desenvolvimento sustentavel e de produgio alternativa para as
comunidades indigenas, tendo em vista, em muitos casos, as situa¢des de desassisténcia e
falta de apoio para seus processos produtivos;

II - articular-se aos projetos comunitarios, definidos a partir das demandas
coletivas dos grupos indigenas, contribuindo para a reflexdo e construgio de alternativas de
gestdo autonoma dos seus territérios, de sustentabilidade econdmica, de seguranca
alimentar, de educac¢do, de satde e de atendimento as mais diversas necessidades
cotidianas;

Il - proporcionar aos estudantes indigenas oportunidades de atuacdo em
diferentes areas do trabalho técnico, necessarias ao desenvolvimento de suas comunidades,
como as da tecnologia da informacgdo, saide, gestdo territorial e ambiental, magistério e
outras.

Paragrafo Unico. A Educacdo Profissional e Tecnolégica nas diferentes
etapas e modalidades da Educacdo Basica, nos territérios etnoeducacionais, pode ser
realizada de modo interinstitucional, em convénio com as instituicbes de Educacio
Profissional e Tecnolégica; Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia;
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instituicdes de Educacdo Superior; outras instituicoes de ensino e pesquisa, bem como com
organizacdes indigenas e indigenistas, de acordo com a realidade de cada comunidade,
sendo ofertada, preferencialmente, nas terras indigenas.

TITULO IV
DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DAS ESCOLAS INDIGENAS

Art. 14 O projeto politico-pedagoégico, expressdo da autonomia e da
identidade escolar, é uma referéncia importante na garantia do direito a uma educagio
escolar diferenciada, devendo apresentar os principios e objetivos da Educacdo Escolar
Indigena de acordo com as diretrizes curriculares instituidas nacional e localmente, bem
como as aspiracdes das comunidades indigenas em relacao a educacao escolar.

§ 12 Na Educacdo Escolar Indigena, os projetos politico-pedagégicos devem
estar intrinsecamente relacionados com os modos de bem viver dos grupos étnicos em seus
territérios, devendo estar alicercados nos principios da interculturalidade, bilingliismo e
multilinguismo, especificidade, organizacdo comunitaria e territorialidade.

§ 22 0 projeto politico-pedagégico da escola indigena, construido de forma
autonoma e coletiva, valorizando os saberes, a oralidade e a historia de cada povo em
didlogo com os demais saberes produzidos por outras sociedades humanas, deve se
articular aos projetos societarios etnopoliticos das comunidades indigenas contemplando a
gestdo territorial e ambiental das terras indigenas e a sustentabilidade das comunidades
indigenas.

§ 39 A questdo da territorialidade, associada a sustentabilidade
socioambiental e cultural das comunidades indigenas, deve orientar todo processo
educativo definido no projeto politico-pedagégico com o intuito de fazer com que a escola
contribua para a continuidade sociocultural dos grupos indigenas em seus territérios, em
beneficio do desenvolvimento de estratégias que viabilizem os seus projetos de bem viver.

§ 4° As escolas indigenas, na definicio dos seus projetos politico-
pedagdgicos, possuem autonomia para organizar suas praticas pedagogicas em ciclos,
seriagdo, modulos, etapas, em regimes de alternancia, de tempo integral ou outra forma de
organizacido que melhor atenda as especificidades de cada contexto escolar e comunitario
indigena.

§ 52 Os projetos politico-pedagdgicos das escolas indigenas devem ser
elaborados pelos professores indigenas em articulagdo com toda a comunidade educativa -
liderangas, “os mais velhos”, pais, mdes ou responsaveis pelo estudante, os prdprios
estudantes —, contando com assessoria dos sistemas de ensino e de suas instituicoes
formadoras, das organizacgdes indigenas e 6rgados indigenistas do estado e da sociedade civil
e serem objeto de consulta livre, prévia e informada, para sua aprovacdo comunitaria e
reconhecimento junto aos sistemas de ensino.

§ 62 Os sistemas de ensino, em parceria com as organiza¢des indigenas,
Fundacio Nacional do Indio (FUNAI), instituicées de Educacio Superior, bem como outras
organizacdes governamentais e ndo governamentais, devem criar e implementar
programas de assessoria especializada em Educacido Escolar Indigena objetivando dar
suporte para o funcionamento das escolas indigenas na execugdo do seu projeto politico-
pedagdgico.

Secaol
Dos curriculos da Educacao Escolar Indigena

Art. 15 O curriculo das escolas indigenas, ligado as concepgdes e praticas que
definem o papel sociocultural da escola, diz respeito aos modos de organiza¢do dos tempos
e espacos da escola, de suas atividades pedagogicas, das relagdes sociais tecidas no
cotidiano escolar, das interagdes do ambiente educacional com a sociedade, das relacées de
poder presentes no fazer educativo e nas formas de conceber e construir conhecimentos
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escolares, constituindo parte importante dos processos sociopoliticos e culturais de
construcdo de identidades.

§ 12 Os curriculos da Educacao Basica na Educacao Escolar Indigena, em uma
perspectiva intercultural, devem ser construidos a partir dos valores e interesses
etnopoliticos das comunidades indigenas em relagdo aos seus projetos de sociedade e de
escola, definidos nos projetos politico-pedagogicos.

§ 22 Componente pedagégico dindmico, o curriculo deve ser flexivel,
adaptado aos contextos socioculturais das comunidades indigenas em seus projetos de
Educacdo Escolar Indigena.

§ 32 Na construcao dos curriculos da Educacdo Escolar Indigena, devem ser
consideradas as condi¢cdes de escolarizagdo dos estudantes indigenas em cada etapa e
modalidade de ensino; as condi¢des de trabalho do professor; os espagos e tempos da escola
e de outras institui¢cdes educativas da comunidade e fora dela, tais como museus, memoriais
da cultura, casas de cultura, centros culturais, centros ou casas de linguas, laboratérios de
ciéncias e de informatica.

§ 42 O curriculo na Educacdo Escolar Indigena pode ser organizado por eixos
tematicos, projetos de pesquisa, eixos geradores ou matrizes conceituais, em que os
conteddos das diversas disciplinas podem ser trabalhados numa perspectiva
interdisciplinar.

§ 52 Os curriculos devem ser ancorados em materiais didaticos especificos,
escritos na lingua portuguesa, nas linguas indigenas e bilingues, que reflitam a perspectiva
intercultural da educagdo diferenciada, elaborados pelos professores indigenas e seus
estudantes e publicados pelos respectivos sistemas de ensino.

§ 62 Na organizacao curricular das escolas indigenas, devem ser observados
os critérios:

[ - de reconhecimento das especificidades das escolas indigenas quanto aos
seus aspectos comunitarios, bilingues e multilingues, de interculturalidade e diferenciacao;

II - de flexibilidade na organiza¢ido dos tempos e espacos curriculares, tanto
no que se refere a base nacional comum, quanto a parte diversificada, de modo a garantir a
inclusdo dos saberes e procedimentos culturais produzidos pelas comunidades indigenas,
tais como linguas indigenas, crencas, memorias, saberes ligados a identidade étnica, as suas
organizacdes sociais, as relacdes humanas, as manifestacdes artisticas, as praticas
desportivas;

Il - de duragdo minima anual de duzentos dias letivos, perfazendo, no
minimo, oitocentas horas, respeitando-se a flexibilidade do calendario das escolas indigenas
que poderad ser organizado independente do ano civil, de acordo com as atividades
produtivas e socioculturais das comunidades indigenas;

IV - de adequacdo da estrutura fisica dos prédios escolares as condicdes
socioculturais e ambientais das comunidades indigenas, bem como as necessidades dos
estudantes nas diferentes etapas e modalidades da Educacio Basica;

V - de interdisciplinaridade e contextualizacdo na articulacdo entre os
diferentes campos do conhecimento, por meio do didlogo transversal entre disciplinas
diversas e do estudo e pesquisa de temas da realidade dos estudantes e de suas
comunidades;

VI - de adequagdo das metodologias didaticas e pedagogicas as
caracteristicas dos diferentes sujeitos das aprendizagens, em atencdo aos modos proprios
de transmissdo do saber indigena;

VII - da necessidade de elaboragdo e uso de materiais didaticos proprios, nas
linguas indigenas e em portugués, apresentando conteddos culturais proprios as
comunidades indigenas;

VIII - de cuidado e educag¢do das criangas nos casos em que a oferta da
Educacao Infantil for solicitada pela comunidade;

IX - de atendimento educacional especializado, complementar ou
suplementar a formacgdo dos estudantes indigenas que apresentem tal necessidade.
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Art. 16 A observacao destes critérios demandam, por parte dos sistemas de
ensino e de suas instituicdes formadoras, a criacdo das condi¢ées para a construgdo e o
desenvolvimento dos curriculos das escolas indigenas com a participacao das comunidades
indigenas, promovendo a gestdo comunitdria, democratica e diferenciada da Educacio
Escolar Indigena, bem como a formacao inicial e continuada dos professores indigenas -
docentes e gestores - que privilegie a discussdo a respeito das propostas curriculares das
escolas indigenas em atencdo aos interesses e especificidades de suas respectivas
comunidades.

Secao I1
Da avaliagdo

Art. 17 A avaliacdo, como um dos elementos que compde o processo de
ensino e aprendizagem, é uma estratégia didatica que deve ter seus fundamentos e
procedimentos definidos no projeto politico-pedagdgico, ser articulada a proposta
curricular, as metodologias, ao modelo de planejamento e gestdo, a formacdo inicial e
continuada dos docentes e demais profissionais da educacdo, bem como ao regimento
escolar das escolas indigenas, devendo, portanto, aprimorar o projeto politico-pedagdgico
da Educacao Escolar Indigena.

§ 12 A avaliacdo deve estar associada aos processos de ensino e
aprendizagem proprios, reportando-se as dimensodes de participacdo e de protagonismo
indigena, objetivando a formacao de sujeitos socio-histéricos auténomos, capazes de atuar
ativamente na construcdo do bem viver de seus grupos comunitarios.

§ 22 A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem na Educacdo Escolar
Indigena deve ter como base os aspectos qualitativos, quantitativos, diagnoésticos,
processuais, formativos, dialégicos e participativos, considerando-se o direito de aprender,
as experiéncias de vida dos diferentes atores sociais e suas caracteristicas culturais, os
valores, as dimensdes cognitiva, afetiva, emocional, lddica, de desenvolvimento fisico e
motor, dentre outros.

§ 39 As escolas indigenas devem desenvolver praticas de avaliacdes que
possibilitem a reflexdo de suas agcdes pedagégicas no sentido de reorienta-las para o
aprimoramento dos seus projetos educativos, da relagio com a comunidade, da relacdo
entre professor e estudante, assim como da gestdo comunitaria.

§ 42 Nos processos de regularizagio das escolas indigenas, os Conselhos de
Educacdo devem criar parametros de avaliagio interna e externa que atendam as
especificidades das comunidades indigenas garantindo-lhes o reconhecimento das normas
e ordenamentos juridicos proprios, considerando:

I - suas estruturas sociais, suas praticas socioculturais e suas atividades
econdmicas.

I - suas formas de producdo de conhecimento e seus processos proprios e
métodos de ensino aprendizagem.

Art. 18 A inserc¢do da Educacdo Escolar Indigena nos processos de avaliagdo
institucional das redes da Educacido Basica deve estar condicionada a adequacgao desses
processos as especificidades da Educagdo Escolar Indigena.

Paragrafo Unico. A avaliagdo institucional da Educagdo Escolar Indigena
deve contar necessariamente com a participacdo e contribuicdo de professores e liderancas
indigenas e conter instrumentos avaliativos especificos que atendam aos projetos politico-
pedagogicos das escolas indigenas.

Secao Il
Dos professores indigenas: formacao e profissionalizacao

222



Art. 19 A qualidade sociocultural da Educacdo Escolar Indigena necessita
que sua proposta educativa seja conduzida por professores indigenas, como docentes e
como gestores, pertencentes as suas respectivas comunidades.

§ 12 Os professores indigenas, no cendrio politico e pedagogico, sdo
importantes interlocutores nos processos de construgio do diadlogo intercultural, mediando
e articulando os interesses de suas comunidades com os da sociedade em geral e com os de
outros grupos particulares, promovendo a sistematizacdo e organizacido de novos saberes e
praticas.

§ 29 Compete aos professores indigenas a tarefa de refletir criticamente
sobre as praticas politicas pedagogicas da Educacdo Escolar Indigena, buscando criar
estratégias para promover a interacdo dos diversos tipos de conhecimentos que se
apresentam e se entrelagam no processo escolar: de um lado, os conhecimentos ditos
universais, a que todo estudante, indigena ou ndo, deve ter acesso, e, de outro, os
conhecimentos étnicos, proprios ao seu grupo social de origem que hoje assumem
importancia crescente nos contextos escolares indigenas.

Art. 20 Formar indigenas para serem professores e gestores das escolas
indigenas deve ser uma das prioridades dos sistemas de ensino e de suas instituicoes
formadoras, visando consolidar a Educacdo Escolar Indigena como um compromisso
publico do Estado brasileiro.

§ 12 A formacao inicial dos professores indigenas deve ocorrer em cursos
especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais ou complementarmente, quando for
0 caso, em outros cursos de licenciatura especifica ou, ainda, em cursos de magistério
indigena de nivel médio na modalidade normal.

§ 29 A formacao inicial sera ofertada em servico e, quando for o caso,
concomitante com a proépria escolarizacao dos professores indigenas.

§ 32 Os cursos de formacdo de professores indigenas, em nivel médio ou
licenciatura, devem enfatizar a constituicdo de competéncias referenciadas em
conhecimentos, saberes, valores, habilidades e atitudes pautadas nos principios da
Educacdo Escolar Indigena.

§ 4° A formacdo de professores indigenas deve estar voltada para a
elaboracao, o desenvolvimento e a avaliagao de curriculos e programas préprios, bem como
a produgdo de materiais didaticos especificos e a utilizacdo de metodologias adequadas de
ensino e pesquisa.

§ 59 Os sistemas de ensino e suas institui¢des formadoras devem garantir os
meios do acesso, permanéncia e conclusdo exitosa, por meio da elaboracdo de planos
estratégicos diferenciados, para que os professores indigenas tenham uma formagdo com
qualidade sociocultural, em regime de colaboragdo com outros 6rgdos de ensino.

§ 62 Os sistemas de ensino e suas instituicdes formadoras devem assegurar
a formacdo continuada dos professores indigenas, compreendida como componente
essencial da profissionalizagdo docente e estratégia de continuidade do processo formativo,
articulada a realidade da escola indigena e a formacao inicial dos seus professores.

§ 72 0 atendimento as necessidades de formagio continuada de profissionais
do magistério indigena dar-se-a pela oferta de cursos e atividades formativas criadas e
desenvolvidas pelas instituicoes publicas de educacgao, cultura e pesquisa, em consonancia
com os projetos das escolas indigenas e dos sistemas de ensino.

§ 82 A formacdo continuada dos profissionais do magistério indigena dar-se-
4 por meio de cursos presenciais ou cursos a distancia, por meio de atividades formativas e
cursos de atualizacdo, aperfeicoamento, especializacdo, bem como programas de mestrado
ou doutorado.

§ 92 Organizacoes indigenas e indigenistas podem ofertar formacao inicial e
continuada de professores indigenas, desde que solicitadas pelas comunidades indigenas, e
terem suas propostas de formacgao autorizadas e reconhecidas pelos respectivos Conselhos
Estaduais de Educacao.
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Art. 21 A profissionaliza¢do dos professores indigenas, compromisso ético e
politico do Estado brasileiro, deve ser promovida por meio da formacao inicial e continuada,
bem como pela implementacdo de estratégias de reconhecimento e valorizagdo da funcido
sociopolitica e cultural dos professores indigenas, tais como:

[ - criacdo da categoria professor indigena como carreira especifica do
magistério publico de cada sistema de ensino;

II - promocgao de concurso publico adequado as particularidades linguisticas
e culturais das comunidades indigenas;

[1I - garantia das condi¢des de remuneracao, compativel com sua formacio e
isonomia salarial;

IV - garantia da jornada de trabalho, nos termos da Lei n° 11.738/2008;

V - garantia de condi¢des condignas de trabalho.

§ 12 Essas garantias devem ser aplicadas ndo sé6 aos professores indigenas
que exercem a docéncia, mas também aqueles que exercem as fung¢des de gestdo nos
sistemas de ensino, tanto nas proéprias escolas indigenas quanto nas Secretarias de
Educacio ou nos seus 6rgdos afins.

§ 22 Para estes ultimos, os sistemas de ensino devem também promover a
formacdo inicial e continuada nas areas da gestdo democratica, comunitaria e diferenciada
da Educacdo Escolar Indigena, visando uma melhor adequacio das atividades de
elaboracao, execucdo e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico das escolas e das redes de
ensino.

§ 39 Recomenda-se aos sistemas de ensino a criacdo de uma comissdo
paritaria composta pelos representantes das Secretarias de Educac¢ido, das liderancas
comunitarias e dos professores indigenas para a regulariza¢do da carreira do magistério
indigena bem como, quando de sua implanta¢do, a sua adequada avaliacdo, visando a
elaboracdo e implementacdo de politicas publicas voltadas para a garantia da qualidade
sociocultural da Educagao Escolar Indigena.

§ 42 Essa comissdo serd formada e tera suas fungdes acompanhadas no
ambito dos espacos institucionais criados nos diferentes sistemas de ensino para tratar das
politicas de Educacdo Escolar Indigena tais como comités, féruns, comissoes ou Conselhos
de Educacio Escolar Indigena.

TITULO V
DA ACAO COLABORATIVA PARA A GARANTIA DA EDUCAGAO ESCOLAR INDiGENA
Secao |
Das competéncias constitucionais e legais no exercicio do regime de colaboracio

Art. 22 As politicas de Educagido Escolar Indigena serdo efetivadas nos
territérios etnoeducacionais por meio da articulagcdo entre os diferentes sistemas de ensino,
definindo-se, no ambito do regime de colaboragdo, suas competéncias e
corresponsabilidades.

Art. 23 Na oferta e promogado da Educagdo Escolar Indigena para os povos
indigenas é exigido, no plano institucional, administrativo e organizacional dos entes
federados, o estabelecimento e o cumprimento articulado de normas especificas de acordo
com as competéncias constitucionais e legais estabelecidas, em regime de colaboracao.

Art. 24 Constituem atribuicoes da Unido:

[ - legislar privativamente e definir diretrizes e politicas nacionais para a
Educacio Escolar Indigena;

Il - coordenar as politicas dos territérios etnoeducacionais na gestdo da
Educacao Escolar Indigena;
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III - apoiar técnica e financeiramente os Sistemas de Ensino na oferta de
Educacdo Escolar Indigena, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa com
a participacdo dessas comunidades em seu acompanhamento e avaliacdo;

IV - ofertar programas de formacgdo de professores indigenas - gestores e
docentes - e das equipes técnicas dos Sistemas de ensino que executam programas de
Educacio Escolar Indigena;

V - criar ou redefinir programas de auxilio ao desenvolvimento da educacao,
a fim de atender as necessidades escolares indigenas;

VI - orientar, acompanhar e avaliar o desenvolvimento de a¢des na area da
formacao inicial e continuada de professores indigenas;

VII - promover a elaboragdo e publicacdo sistematica de material didatico
especifico e diferenciado, destinado as escolas indigenas;

VIII - realizar as Conferéncias Nacionais de Educagdo Escolar Indigena.

Art. 25 Constituem atribui¢cdes dos Estados:

[ - ofertar e executar a Educacdo Escolar Indigena diretamente ou por meio
de regime de colaborag¢do com seus Municipios;

II - estruturar, nas Secretarias de Educacdo, instancias administrativas de
Educacdo Escolar Indigena com a participacdo de indigenas e de profissionais
especializados nas questdes indigenas, destinando-lhes recursos financeiros especificos
para a execucdo dos programas de Educacao Escolar Indigena;

Il - criar e regularizar as escolas indigenas como unidades préprias,
auténomas e especificas no sistema estadual de ensino;

IV - implementar e desenvolver as a¢bes pactuadas no plano de agdo
elaborado pela comissao gestora dos territorios etnoeducacionais;

V - prover as escolas indigenas de recursos financeiros, humanos e materiais
visando ao pleno atendimento da Educac¢do Basica para as comunidades indigenas;

VI - instituir e regulamentar o magistério indigena por meio da criacdo da
categoria de professor indigena, admitindo os professores indigenas nos quadros do
magistério publico mediante concurso especifico;

VII - promover a formacao inicial e continuada de professores indigenas -
gestores e docentes;

VIII - promover a elaboracgdo e publicacio sistematica de material didatico e
pedagdgico, especifico e diferenciado para uso nas escolas indigenas.

§ 12 As atribuicdes dos Estados com a oferta da Educacao Escolar Indigena
poderdo ser realizadas em regime de colaboracdo com os municipios, ouvidas as
comunidades indigenas, desde que estes tenham se constituido em sistemas de educacao
préprios e disponham de condigdes técnicas e financeiras adequadas.

§ 292 As atribui¢cdes dos Estados e do Distrito Federal se aplicam aos
Municipios no que couber.

Art. 26 Constituem atribuicdes dos Conselhos de Educacao:

[ - estabelecer critérios especificos para criacdo e regularizacio das escolas
indigenas e dos cursos de formacdo de professores indigenas;

II - autorizar o funcionamento e reconhecimento das escolas indigenas e dos
cursos de formacao de professores indigenas;

I1I - regularizar a vida escolar dos estudantes indigenas, quando for o caso.

Paragrafo unico. Em uma perspectiva colaborativa, os Conselhos de
Educacdo podem compartilhar ou delegar fung¢des aos Conselhos de Educacido Escolar
Indigena, podendo ser criados por ato do executivo ou por delegacdo dos proéprios
Conselhos de Educagdo em cada realidade.

Secao Il
Dos territorios etnoeducacionais
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Art. 27 Os territérios etnoeducacionais devem se constituir nos espacos
institucionais em que os entes federados, as comunidades indigenas, as organizacdes
indigenas e indigenistas e as instituicdes de ensino superior pactuardo as ac¢des de
promo¢do da Educacdo Escolar Indigena efetivamente adequada as realidades sociais,
histdricas, culturais e ambientais dos grupos e comunidades indigenas.

§ 12 Os territdrios etnoeducacionais objetivam promover o regime de
colaboracdo para promocdo e gestdo da Educacdo Escolar Indigena, definindo as
competéncias comuns e privativas da Unido, Estados, Municipios e do Distrito Federal,
aprimorando os processos de gestdo e de financiamento da Educacdo Escolar Indigena e
garantindo a participacdo efetiva das comunidades indigenas interessadas.

§ 29 Para a implementacao dos territérios etnoeducacionais devem ser
criados ou adaptados mecanismos juridico-administrativos que permitam a sua
constituicido em unidades executoras com dotacdo or¢amentaria prépria, tais como os
consércios publicos e os arranjos de desenvolvimento educacionais.

§ 32 Os territorios etnoeducacionais estdo ligados a um modelo de gestao das
politicas educacionais indigenas pautado pelas ideias de territorialidade, protagonismo
indigena, interculturalidade na promoc¢do do didlogo entre povos indigenas, sistemas de
ensino e demais instituicdes envolvidas, bem como pelo aperfeicoamento do regime de
colaboracao.

§ 4° As comissdes gestoras dos territérios etnoeducacionais sao
responsaveis pela elaboracdo, pactuacdo, execucdo, acompanhamento e avaliagdo dos
planos de a¢do definidos nos respectivos territorios.

§ 52 Recomenda-se a criagdo e estruturacdo de uma comissio nacional
gestora dos territérios etnoeducacionais, com representacdes de cada territério, para
acompanhamento e avaliacdo das politicas educacionais instituidas nesses espacos.

TiTULO VI
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 28 E responsabilidade do Estado brasileiro em relagio a Educagio
Escolar Indigena o previsto no art. 208 da Constituicdo Federal de 1988, no art. 49, inciso
92, e no art. 52, § 49, da Lei n® 9.394/96 e nos dispositivos desta Resolugao.

Art. 29 Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacao, revogadas
as disposi¢coes em contrario.

PASCHOAL LAERCIO ARMONIA
Presidente em Exercicio

ANEXO:

(") PARECER CNE/CEB N2 13/12 - CEB - Aprovado em 10.05.2012
ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena
INTERESSADO: Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacao Basica
UF: DF
RELATORA: Rita Gomes do Nascimento
PROCESSO N2: 23001.000111/2010-91

I- RELATORIO

(*) Homologado em 14.6.12.
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1. Apresentacao

Este Parecer e o Projeto de Resolu¢do anexo instituem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educac¢do Escolar Indigena na Educacdo Basica. As Diretrizes
resultam do crescente papel que o protagonismo indigena tem desempenhado no cendrio
educacional brasileiro, seja nos diferentes espacos de organizacdes de professores
indigenas nas suas mais diversas formas de associag¢des, seja por meio da ocupacao de
espacos institucionais estratégicos como as escolas, as Coordenacdes Indigenas nas
Secretarias de Educacdo, no Ministério da Educacido, bem como a representacdo indigena
no Conselho Nacional de Educacao (CNE).

O protagonismo indigena, refletido de modo significativo na I Conferéncia
Nacional de Educacdo Escolar Indigena, realizada em 2009, também é exemplificado no
momento histérico em que, pela primeira vez, uma indigena assume a relatoria de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena no CNE. E, entfio, no momento em
que se busca a construgdo de uma relagdo mais respeitosa e promotora da justica social por
meio das praticas da educacio escolar que se da a construcao destas Diretrizes como forma
de promover a ampliacdo do didlogo intercultural entre o Estado brasileiro e os povos
indigenas.

Na busca pela construcdo deste didlogo, o Conselho Nacional de Educacgao,
por meio de sua Camara de Educacdo Basica, instituiu em 1999 as primeiras Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena. O Parecer CNE/CEB n® 14/99 e a Resolugio
CNE/CEB n? 3/99 fixaram normas para o funcionamento das escolas indigenas, no ambito
da Educacdo Basica. De 1999 até a atualidade, a Educagao Escolar Indigena vem sendo
objeto de pauta nesse colegiado, tanto, de modo geral, por meio da sua insercao nas
questoes relacionadas a Educacdo Basica, quanto na apreciacdo das matérias que tratam de
suas especificidades, como por exemplo, o Parecer CNE/CEB n? 1/2011, que trata das
fungdes do Conselho de Educacgdo Escolar Indigena do Amazonas e o Parecer CNE/CEB n®
10/2011, que orienta a oferta de lingua estrangeira nas escolas indigenas de Ensino Médio.

Além destes documentos, a presenca de conselheiros indigenas no CNE?,
desde 2002, tem evidenciado o reconhecimento gradativo, por parte do Estado brasileiro,
da importincia politica e pedagoégica da tematica escolar indigena na construgido das
diretrizes da educacido nacional. Os movimentos sociais dos indios, por sua vez, consideram
o CNE uma importante agéncia politica que tem contribuido para a garantia do direito auma
educacdo escolar diferenciada.

Ao longo dessa trajetdria ha que se destacar ainda a atuagio especifica da
CEB e de seus conselheiros nos espacos de interacdo com as comunidades escolares
indigenas. Em 2007, por exemplo, a Camara de Educacao Basica realizou, no periodo de 25
a 27 de margo, reunido ordinaria no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, AM, regido do
Alto Rio Negro.

0 evento se converteu num marco historico da CEB, tendo em vista ser uma
das primeiras reunioes ordindarias fora de sua sede em Brasilia. Suas sessdes contaram com
uma grande audiéncia publica, notadamente indigena, quando foi posta em relevo a situacdo
da Educagido Escolar Indigena daquela regido. Segundo a conselheira Clélia Brandao
Alvarenga Craveiro, presidente da CEB na época, o evento refletiu a preocupagdo da Cdmara
de Educagdo Bdsica em estar préxima da comunidade indigena para discutir a formulagdo e
a implementagdo da politica nacional de Educagdo Escolar Indigena.?

Essa atuacdo também pode ser exemplificada por meio da participagio dos
conselheiros da CEB em diversos eventos locais, regionais e nacionais promovidos tanto por

1 Francisca Novantino Pinto de Angelo (povo Pareci de Mato Grosso) de 2002 a 2006; Gersem José dos Santos
Luciano (povo Baniwa do Amazonas) de 2006 a 2008; Maria das Dores de Oliveira (povo Pankararu de
Pernambuco) de 2008 a 2010 e Rita Gomes do Nascimento (povo Potyguara do Ceara) de 2010 a atualidade.

2 Clipping MEC (15/3/2007 - 15:14): CNE promove reunido para discutir educagio indigena.
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instituicdes dos sistemas de ensino, quanto pelo movimento indigena, tais como
conferéncias, seminarios, audiéncias publicas, encontros de professores, dentre outros.

E, entdo, nesse contexto de busca de fortalecimento dos dialogos
interculturais que a Camara de Educag¢do Basica estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Escolar Indigena na Educagdo Basica, no ambito da comissao instituida em 2010,
pela Portaria CNE/CEB n2 4/2010, composta pelos seguintes conselheiros: Adeum Hilario
Sauer, Clélia Branddo Alvarenga Craveiro, Nilma Lino Gomes (Presidente) e Rita Gomes do
Nascimento (Relatora), conforme proposto pela Indicagdao CNE/CEB n2 3/2010.

A construcdo dessas Diretrizes se deu em didlogo instituido entre o CNE, a
Comissdo Nacional de Educagdo Escolar Indigena do Ministério da Educacdo (CNEEI/MEC)
e o Grupo de Trabalho Técnico Multidisciplinar, criado pela Portaria n? 593, de 16 de
dezembro de 2010, no ambito da Secretaria de Educacdo, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) do MEC3. Foram relevantes, ainda, nesse processo as manifestacoes apresentadas
nos dois semindrios sobre Diretrizes para a Educagdo Escolar Indigena realizados pelo CNE,
ocorridos em 2011 e 2012, em Brasilia, bem como as contribui¢des provindas da reunido
técnica ocorrida durante o ultimo desses seminarios.

Nesse sentido, estas Diretrizes constituem o resultado de um trabalho
coletivo, que expressa o compromisso de representantes de diferentes esferas
governamentais e ndo governamentais, com participacdo marcante de educadores
indigenas, envolvidos com a promog¢io da justica social e a defesa dos direitos dos povos
indigenas na constru¢do de projetos escolares diferenciados, que contribuam para a
afirmacgdo de suas identidades étnicas e sua insercdo digna na sociedade brasileira.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ido Escolar Indigena, de
carater mandatoério, objetivam:

a) orientar as escolas indigenas de educagao basica e os sistemas de ensino
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaborac¢do, desenvolvimento
e avaliacdo de seus projetos educativos;

b) orientar os processos de construcao de instrumentos normativos dos
sistemas de ensino visando tornar a Educacio Escolar Indigena projeto organico, articulado
e seqiienciado de Educacdo Basica entre suas diferentes etapas e modalidades, sendo
garantidas as especificidades dos processos educativos indigenas;

c) assegurar que os principios da especificidade, do bilingiiismo e
multilinguismo, da organizagdo comunitdria e da interculturalidade fundamentem os
projetos educativos das comunidades indigenas, valorizando suas linguas e conhecimentos
tradicionais;

d) assegurar que o modelo de organizacdo e gestdo das escolas indigenas
leve em consideracao as praticas socioculturais e econdmicas das respectivas comunidades,
bem como suas formas de producdo de conhecimento, processos préprios de ensino e de
aprendizagem e projetos societarios;

3 0 GT foi composto por especialistas indigenas e indigenistas que atuam na Educac¢do Escolar Indigena com o
objetivo de subsidiar a elaboracdo destas diretrizes, tendo como referéncia principal as deliberagdes da I
Conferéncia Nacional de Educagio Escolar Indigena (CONEEI), realizada em novembro de 2009, o Parecer
CNE/CEB 14/99, a Resolucao CNE/CEB 3/99, os documentos referenciais elaborados pelo MEC a partir de 1991,
quando este recebeu a incumbéncia de coordenar as a¢des de Educagdo Escolar Indigena no Brasil, bem como
um conjunto de documentos e manifestacdes indigenas a respeito da situagdo da Educacdo Escolar Indigena no
pais.
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e) fortalecer o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, fornecendo diretrizes para a organizac¢io
da Educacdo Escolar Indigena na Educagdo Basica, no ambito dos territérios
etnoeducacionais;

f) normatizar dispositivos constantes na Convenc¢ido 169, da Organizacao
Internacional do Trabalho, ratificada no Brasil, por meio do Decreto Legislativo n2
143/2003, no que se refere a educacao e meios de comunicacao, bem como os mecanismos
de consulta livre, prévia e informada;

g) orientar os sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios a incluir, tanto nos processos de formacdo de professores indigenas,
quanto no funcionamento regular da Educacao Escolar Indigena, a colaboracgdo e atuacao de
especialistas em saberes tradicionais, como os tocadores de instrumentos musicais,
contadores de narrativas miticas, pajés e xamds, rezadores, raizeiros, parteiras,
organizadores de rituais, conselheiros e outras fun¢des proprias e necessarias ao bem viver
dos povos indigenas;

h) zelar para que o direito a educagao escolar diferenciada seja garantido as
comunidades indigenas com qualidade social e pertinéncia pedagdgica, cultural, linguistica,
ambiental e territorial, respeitando as logicas, saberes e perspectivas dos préprios povos
indigenas.

A Educacdo Escolar Indigena, como um todo organico, serd orientada por
estas Diretrizes especificas e pelas Diretrizes proprias a cada etapa e modalidade da
Educacido Basica, instituidas nacional e localmente.

2. 0 direito a educacao escolar diferenciada

Nas ultimas décadas as comunidades indigenas tém buscado construir
projetos de educagdo escolar diferenciada em contraposi¢do a tradigdo assimilacionista e
integracionista de experiéncias escolares vivenciadas do periodo colonial até recentemente.
Estas experiéncias tinham como uma de suas finalidades o apagamento das diferengas
culturais, tidas como entraves ao processo civilizatério e de desenvolvimento do Pais.

A instituicdo escolar ganhou, com isso, novos papéis e significados.
Abandonando de vez a perspectiva integracionista e negadora das especificidades culturais
indigenas, a escola indigena hoje tem se tornando um local de afirmacdo de identidades e
de pertencimento étnico. O direito a escolarizacdo nas préprias linguas, a valorizagdo de
seus processos proprios de aprendizagem, a formag¢do de professores da proépria
comunidade, a producdo de materiais didaticos especificos, a valorizacdo dos saberes e
praticas tradicionais, além da autonomia pedagdgica, sdo exemplos destes novos papéis e
significados assumidos pela escola.

Nos processos de reelaboracao cultural em curso em varias terras indigenas,
a escola tem se apresentado como um lugar estratégico para a continuidade sociocultural
de seus modos de ser, viver, pensar e produzir significados. Nesta nova perspectiva,
vislumbra-se que a escola possa tanto contribuir para a melhoria das condi¢des de vida das
comunidades indigenas, garantindo sustentabilidade, quanto promover a cidadania
diferenciada dos estudantes indigenas.

Esse movimento que nasce de dentro das comunidades indigenas parece
comecar a encontrar ressonancia no Estado brasileiro, quando a questdo das diferencas
passa a ganhar um novo sentido, sendo gradativamente assumida como um valor ético e
politico que orienta algumas de suas politicas publicas. O direito a diferenca cultural, por

229



exemplo, tem sido bandeira de luta do movimento indigena desde a década de 1970,
articulado a outros movimentos da sociedade civil organizada em prol da democratizacgio
do pais. Na busca pela defesa de seus direitos e interesses de continuidade sociocultural, os
povos indigenas criaram organizacdes sociopoliticas com o intuito de superar a situacao de
tutela a que historicamente foram submetidos. E importante destacar que a mobilizacio
politica dos indios tem contado com a parceria de entidades indigenistas, algumas delas
criadas ainda em meados da década de 1970.

A luta do movimento indigena e de seus aliados repercutiu na redefinicao
conceitual e pragmatica das relacdes entre o Estado e os povos indigenas, concretizada na
Constituicao Federal do Brasil de 1988, que estabeleceu o paradigma do reconhecimento,
manutencdo e protecdo da socio diversidade indigena nas politicas publicas. No campo da
educacdo, novas diretrizes passaram a orientar as praticas pedagdgicas e curriculares nas
escolas indigenas, no rumo de uma educacdo escolar prépria ou, como passou a ser
concebida, uma Educagdo Escolar Indigena diferenciada, especifica, intercultural e bilingue
e multilingue.

A Constituicdo de 1988, superando a perspectiva assimilacionista que
marcara toda a legislacdo indigenista precedente, e que entendia os indios como uma
categoria étnica e social proviséria e transitoria, apostando na sua incorporacdo a
comunhdio nacional, reconhece a pluralidade cultural e o Estado brasileiro como pluriétnico.
Delineia-se, assim, um novo quadro juridico a regulamentar as relacdes entre o Estado e a
sociedade nacional e os grupos indigenas. A estes se reconhece o direito a diferenga cultural,
isto é, o direito de serem indios, reconhecendo-lhes “sua organizagdo social, costumes,
linguas, crengas e tradicées”.

Fica, portanto, a partir da Constituicdo de 1988 assegurado aos indios suas
especificidades étnico-culturais, cabendo a Unido o dever de protegé-las, respeita-las e
promové-las. Essa mudanca de perspectiva e de entendimento do lugar dos grupos
indigenas na sociedade brasileira propiciou a superacao de concepgdes juridicas ha muito
tempo estabelecidas, fazendo com que a velha pratica da assimilacdo cedesse lugar a
proposicao da afirmacdo da convivéncia e respeito na diferenca. No dmbito da proposicio
desse novo marco juridico, a educagdo diferenciada encontra amparo legal.

0 art. 210, § 29, assegura as comunidades indigenas também a utilizagéo de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem. No art. 231 é reconhecido o
direito a sua organizagdo social, costumes, linguas e tradicées e os direitos origindrios sobre
as Terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcd-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens.

O direito a uma educacdo diferenciada também encontra respaldo na Lei n®
9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), que estabelece uma série de
principios gerais para o ensino, dentre eles o pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagdgicas; a valorizacao do profissional de educacio escolar; a valorizacdo da experiéncia
extra escolar; a vinculacdo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais, dentre
outros.

No que diz respeito a Educacdo Escolar Indigena, a atual LDB, rompendo com
o siléncio da lei anterior, regulamenta as formulagdes contidas na Constituicdo de 1988,
determinando, em seu art. 78, que a Unido, em colaboracdo com as agéncias de fomento a
cultura e de assisténcia aos indios, devera desenvolver programas integrados de ensino e
pesquisa para a oferta de educacao escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com
os seguintes objetivos:
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I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas
memdrias histdricas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas
e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagaes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e
ndo-indias.

O art. 79 define como competéncia da Unido, apoiar técnica e
financeiramente os sistemas de ensino no provimento da Educacdo Escolar Indigena, por
meio de programas integrados de ensino e pesquisa, visando:

I - fortalecer as prdticas sécio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il - manter programas de formagdo de pessoal especializado, destinado a
educagdo escolar nas comunidades indigenas;

Il - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
contetidos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material diddtico especifico e
diferenciado.

Na esteira do que regulamenta a Constituicdo Federal e a LDB, o Conselho
Nacional de Educacdo, por meio do Parecer CNE/CEB n? 14/99 e da Resolu¢do CNE/CEB n?
3/99, estabeleceu as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢ao Escolar
Indigena, definindo: fundamentos e conceituagdes da educagdo indigena, a criacdo da
categoria escola indigena, a definicdo da esfera administrativa, a formacdo do professor
indigena, o curriculo e sua flexibilizacdo, a flexibilizacdo das exigéncias e das formas de
contratacdo de professores indigenas, a estrutura e o funcionamento das escolas indigenas,
bem como a proposicdo de agdes visando a concretizacdo de propostas de Educagao Escolar
Indigena.

O Parecer CNE/CEB n® 14/99, reconhece que a escola indigena é uma
experiéncia pedagdgica peculiar e como tal deve ser tratada pelas agéncias governamentais,
promovendo as adequagdes institucionais e legais necessdrias para garantir a implementagdo
de uma politica de governo que priorize assegurar as sociedades indigenas uma educagdo
diferenciada, respeitando seu universo sociocultural.

Essas Diretrizes se constituem num marco importante no cendrio
educacional brasileiro ao normatizar as experiéncias de educacdo diferenciada das
comunidades indigenas. Nesse sentido, a Resolugio CNE/CEB n? 3/99, em seu art. 19,
estabelece no dmbito da Educagdo Bdsica, a estrutura e o funcionamento das escolas
indigenas, reconhecendo-lhes a condi¢do de escolas com normas e ordenamento juridico
préprios, e fixando as diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingiie, visando a
valorizagdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmagdo e manutengdo de sua
diversidade étnica.

O direito a Educacdo Escolar Indigena também foi contemplado no Plano
Nacional de Educagdo (PNE), instituido pela Lei n® 10.172/2001, que vigorou até o ano de
2011. Nele é apresentado um diagnoéstico da oferta de Educagdo Escolar Indigena, desde o
século XVI aos dias atuais, apontando para a defini¢do de diretrizes, objetivos e metas que
dependem da iniciativa da Unido e dos Estados para a implanta¢do dos programas de
Educacdo Escolar Indigena, bem como ressalvando que estes s6 deverao acontecer com a
anuéncia das comunidades indigenas.
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O direito diferenciado a uma educacao escolar voltada para os interesses e
necessidades das comunidades indigenas também é assegurado pelo Decreto n®
6.861/2009, que define a organizacdo da Educacdo Escolar Indigena em territérios
etnoeducacionais. Nele é proposto um modelo diferenciado de gestdo que visa fortalecer o
regime de colaboracdo na oferta da Educacdo Escolar Indigena pelos sistemas de ensino. Em
seu art. 12 determina que a Educagdo Escolar Indigena serd organizada com a participagéo
dos povos indigenas, observada a sua territorialidade e respeitando suas necessidades e
especificidades.

Os territorios etnoeducacionais, definidos pelo Ministério da
Educacdo,compreenderdo, independentemente da divisdo politico-administrativa do Pais, as
terras indigenas, mesmo que descontinuas, ocupadas por povos indigenas que mantém
relacdes intersocietdrias caracterizadas por raizes sociais e histéricas, relacées politicas e
econdémicas, filiagdes linguisticas, valores e prdticas culturais compartilhados.

O Decreto reafirma ainda a garantia das normas proéprias e Diretrizes
Curriculares especificas para as escolas indigenas que, deste modo, gozam de prerrogativas
especiais na organizacdo de suas atividades escolares com calendarios préprios,
independentes do ano civil, que respeitem as atividades econdmicas, sociais, culturais e
religiosas de cada comunidade, nos termos de seu art. 32.

Evidenciando a consolidagdo e o aperfeicoamento do processo de
implantacdo deste direito especifico dos povos indigenas a uma educacao escolar prépria, a
I Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena (CONEEI), apds as etapas locais e
regionais, aprovou documento final em que sdo apresentadas propostas para as politicas de
Educacao Escolar Indigena. Dada a importancia politica e pedagoégica do evento para os
novos rumos da Educacdo Escolar Indigena, a CONEEI e seu documento final serdo
considerados adiante.

O direito das comunidades indigenas de participarem ativamente da
elaboracao e implementacio de politicas publicas a elas dirigidas e de serem ouvidas por
meio de consultas livres, prévias e informadas nos projetos ou medidas legais que as atinjam
direta ou indiretamente, de acordo com a recomendacdo da Convengao 169, da Organizagao
Internacional do Trabalho (OIT) de 1989, coaduna-se com os preceitos que regulamentam
o direito a educacido escolar diferenciada. Poder decidir e participar no processo de
elaboracdo e implementacdo de projetos escolares é expressdo das novas relagdes e
didlogos estabelecidos entre povos indigenas e Estado nacional.

No Brasil esta Convencao foi ratificada pelo Congresso Nacional em 2002 e
promulgada pelo Decreto n? 5.051/2004. O que motivou a aprovagdo desta Convencao foi o
fato dos povos indigenas e tribais, em muitas partes do mundo, ndo gozarem dos direitos
humanos fundamentais na mesma propor¢ao que o resto da populacdo. H3, além disso, o
reconhecimento de que tais povos deveriam assumir o controle de suas proprias
institui¢cdes, seu modo de vida e seu desenvolvimento econémico.

Corroborando com esta visdo que aponta para as ideias de protagonismo e
autonomia dos indigenas, é preciso dar relevo ainda a Declaragdo da Unido das Nacgoes
Unidas sobre o Direito dos Povos Indigenas, de 13 de setembro de 2007, que reconhece a
urgente necessidade de respeitar e promover os direitos intrinsecos dos povos indigenas, que
derivam de suas proprias estruturas politicas, econémicas e sociais e de suas culturas, de suas
tradicées espirituais, de sua histéria e concepgdo de vida, especialmente os direitos as terras,
aos territdrios e recursos; reconhecendo, sobretudo, a urgente necessidade de respeitar e
promover os direitos dos povos indigenas assegurados em tratados, acordos e outros pactos
construtivos com os Estados; celebrando que os povos indigenas estejam se organizando para
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promover seu desenvolvimento politico, econémico, social e cultural, com o objetivo de pér fim
a todas as formas de discriminagdo e opressdo onde quer que ocorram.

Todo este aparato legal impulsiona e da sustentagdo ao direito a diferencga,
fendmeno ligado a praticas e discursos politicos que celebram a igualdade de direitos, a
promocado das diversidades e a dignidade humana. Tais praticas e discursos estdo ligados a
ideia de Direitos Humanos, entendidos como direitos universais relacionados a promocdo
de um conjunto de direitos fundamentais, dentre eles a educacao.

Neste cendrio, as politicas publicas encontram o desafio de unir
universalizacdo de direitos e acdes politicas com o efetivo respeito e valorizagcdo das
diferengas culturais como principio orientador para as politicas educativas voltadas aos
grupos indigenas. Em tais politicas, igualdade e diversidade ndo devem ser antagdnicas,
constituindo-se nos fundamentos de uma sociedade democratica promotora da justica
social.

A Educacdo Escolar Indigena para sua realizacio plena, enquanto um direito
constitucionalmente garantido, precisa estar alicercada em uma politica linguistica que
assegure o principio do biliguismo e multilinguismo, e em uma politica de territorialidade,
ligada a garantia do direito a terra, a auto-sustentabilidade das comunidades e a efetivacao
de projetos escolares que expressem 0s projetos societarios e visdes de mundo e de futuro
dos diferentes povos indigenas que vivem no territério nacional.

Como dever do Estado brasileiro para com os povos indigenas a Educacio
Escolar Indigena devera se constituir num espaco de construcdo de rela¢des interétnicas
orientadas para a manutenc¢do da pluralidade cultural, pelo reconhecimento de diferentes
concepgoes pedagogicas e pela afirmacdo dos povos indigenas como sujeitos de direitos.

A escola indigena serd criada em atendimento a reivindicacdo ou por
iniciativa da comunidade interessada, ou com a anuéncia da mesma, respeitadas suas
formas de representacio, e tera como elementos basicos para sua organizagio, estrutura e
funcionamento:

a) a centralidade do territério para o bem viver dos povos indigenas e para
seus processos formativos e, portanto, a localizacdo das escolas em terras habitadas por
comunidades indigenas, ainda que se estendam por territérios de diversos Estados ou
Municipios contiguos;

b) a importancia do uso das linguas indigenas e dos registros linguisticos
especificos do portugués para o ensino ministrado nas linguas indigenas de cada povo e
comunidade, como uma das formas de preservacido da realidade sociolinguistica de cada
povo;

c) a organizacdo escolar prépria, nos termos detalhados no Projeto de
Resolucdo em anexo;

d) a exclusividade do atendimento a comunidades indigenas por parte de
professores indigenas oriundos da respectiva comunidade.

Na organizacao da escola indigena devera ser considerada a participacao de
representantes da comunidade, na definicdo do modelo de organizacao e gestdo, bem como
suas estruturas sociais; suas praticas socioculturais, religiosas e econémicas; suas formas
de producdo de conhecimento, processos proprios e métodos de ensino-aprendizagem; o
uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo com o contexto sociocultural
de cada povo indigena; e a necessidade de edificacdo de escolas com caracteristicas e
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padrdes construtivos de comum acordo com as comunidades usudrias, ou da predisposicao
de espacos formativos que atendam aos interesses das comunidades indigenas.

E importante lembrar ainda, no que diz respeito ao reconhecimento das
especificidades dos povos indigenas no ambiente educacional, a necessidade de se
considerar os casos dos estudantes indigenas que estudam em escolas ndo indigenas, como
por exemplo, nas situagdes em que estes estudantes, mesmo morando em suas aldeias, sdo
obrigados a procurar escolas ndo indigenas pela auséncia de escolas diferenciadas ou da
oferta de todas as etapas da Educacdo Basica em suas comunidades, além dos casos em que
os indigenas residem fora de suas comunidades de origem. Tais estudantes também
precisam ter garantido o direito de expressdo de suas diferencgas étnico-culturais, de
valorizacdo de seus modos tradicionais de conhecimento, crengas, memdrias e demais
formas de expressao de suas diferencas.

Para tanto, as escolas ndo indigenas devem desenvolver estratégias
pedagogicas com o objetivo de promover e valorizar a diversidade cultural, tendo em vista
a presenca de “diversos outros” na escola. Uma das estratégias ancoradas na legisla¢io
educacional vigente diz respeito a inser¢do da tematica indigena nos curriculos das escolas
publicas e privadas de Educacdo Basica. Os contelddos referentes a esta tematica “serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacio
artistica e de literatura e histéria brasileiras”, nos termos do art. 26-A da LDB com a redacao
dada pela Lei n2 11.645/2008.

Para o cumprimento efetivo da lei, faz-se necessario que os cursos de
formacao inicial e continuada de professores proporcionem aos docentes o conhecimento
de estratégias pedagdgicas, materiais didaticos e de apoio pedagoégico, além de
procedimentos de avaliacdo que considerem a realidade cultural e social destes estudantes
com o objetivo de lhes garantir o direito a educacio escolar (Parecer CNE/CEBn® 14/2011).
Direito que, para ser efetivado, carece de maior democratizacao do acesso, de assisténcia
estudantil para permanéncia do estudante na escola e da qualidade social do ensino para
conclusdo com sucesso dos estudos realizados nas escolas ndo indigenas.

Estas condi¢des, alicercadas numa concepg¢do e pratica de educacdo em
direitos humanos, ajudam a eliminar toda forma de preconceito e discriminacao,
promovendo a dignidade humana, a laicidade do Estado, a igualdade de direitos, o
reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades, de acordo com as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (Parecer CNE/CP n® 8/2012).

3.1 Conferéncia Nacional de Educacio Escolar Indigena

De 16 a 21 de novembro de 2009, o MEC, em parceria com o Conselho
Nacional de Secretarios de Educacido (CONSED) e a Fundagio Nacional do Indio (FUNAI),
realizou, em Luziania, GO, a [ Conferéncia Nacional de Educagio Escolar Indigena (CONEEI),
que teve como tema “Educacdo Escolar Indigena: Gestdo Territorial e Afirmagao Cultural”.
A CONEEI foi precedida de conferéncias locais, realizadas em 1.836 escolas indigenas, com
a participacao de cerca de 45.000 pessoas entre estudantes, professores, pais e maes de
estudantes, além de liderangas indigenas.

Dessas conferéncias locais sairam propostas que foram discutidas em 18
conferéncias regionais, reunindo cerca de 3.600 delegados, 400 convidados e 2.000
observadores, entre representantes dos povos indigenas, dirigentes e gestores dos sistemas
de ensino, FUNA], instituicdes de ensino superior, entidades da sociedade civil e demais
instituicdes. Nas conferéncias regionais foram aprovadas propostas para serem discutidas
e apreciadas na Conferéncia Nacional, etapa que congregou 604 delegados, 100 convidados

234



e 100 observadores, totalizando 804 participantes. Estiveram representados 210 povos
indigenas.

A Conferéncia Nacional teve como principais objetivos consultar
representantes dos povos indigenas, das organizacdes governamentais e da sociedade civil
sobre as realidades e as necessidades educacionais para o futuro das politicas de Educacao
Escolar Indigena; discutir propostas de aperfeicoamento de sua oferta, principalmente em
relacdo ao modelo de gestdo, propondo diretrizes que possibilitem o avan¢o da Educacdo
Escolar Indigena em qualidade sociocultural e efetividade.

Entre as principais propostas aprovadas pelos participantes da Conferéncia
estdo a criacdo de um sistema proprio de Educacao Escolar Indigena articulado ao sistema
nacional de educagio; a implantacdo dos territérios etnoeducacionais; a necessidade de
ampliacdo do controle social a partir da 6tica e das necessidades de cada povo indigena, de
modo que os novos modelos de gestdo garantam e ampliem o protagonismo indigena em
todas as instancias propositivas e deliberativas.

Além desses, 17 outros itens foram discutidos e propostos com o objetivo de
orientar a elaboracgdo das Diretrizes Nacionais para a Educacao Escolar Indigena, definidas
pelo Conselho Nacional de Educacdo, dando énfase a perspectiva intercultural como parte
das estratégias de autonomia politica dos povos indigenas. Nessa perspectiva, a escola
indigena deve trabalhar temas e projetos ligados aos modos de vida de suas comunidades,
a protecdo das terras indigenas e dos recursos naturais, devendo para isso dialogar também
com outros saberes.

Neste sentido, destaca-se a recomendagdo para que os projetos educativos
reconhecam a autonomia pedagégica das escolas e dos povos ao contemplar os
conhecimentos e modos indigenas de ensinar, o uso das linguas indigenas, a participacao
dos sabios indigenas independente da escolaridade, a participagdo das comunidades
valorizando os saberes, a oralidade e a histéria de cada povo, em didlogo com os demais
saberes produzidos por outras sociedades humanas.

Na CONEEI foi proposto também que os sistemas de ensino da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, em parcerias com as organiza¢des indigenas,
Organizacdes ndo governamentais da sociedade civil e demais 6rgios governamentais como
instituicdes de Educacao Superior, FUNAI criassem programas de assessoria especializada
e pesquisas em Educacdo Escolar Indigena para dar suporte aos projetos politico-
pedagdgicos e ao funcionamento das escolas indigenas. Os 6rgdos governamentais devem
garantir recursos financeiros para a construgio de infraestrutura adequada a oferta de
educacdo de qualidade (transporte, merenda, equipamentos e prédios escolares), a
formacdo inicial e continuada de professores indigenas, a produg¢do de materiais didaticos
e assessoria técnica e juridica.

Pode-se destacar, ainda, como preocupacdes e proposicdes centrais da
Conferéncia:

a) a importancia de se implementar politicas linguisticas, tendo em vista a
riqueza cultural e linguistica de certas regides do pais. Faz-se necessdrio, nesse sentido, a
elaboracdo e implantacdo de politicas a partir de consulta livre, prévia e informada a favor
da valorizacdo das linguas indigenas e do plurilinguismo individual e comunitario,
existentes nas terras indigenas e em outros contextos urbanos regionais marcados pela
presenca indigena;
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b) a necessidade de criacdo, pelo MEC, em parceria com as institui¢cdes
envolvidas com a Educacdo Escolar Indigena, de formas diferenciadas de avaliagio
institucional e do desempenho dos estudantes indigenas, bem como do reconhecimento dos
cursos de licenciatura indigena. Isto significa que a Educacdo Escolar Indigena deve ter
processos proprios de avaliacdo, levando-se em consideragdo as diferencas de cada
comunidade, os projetos politico-pedagogicos das escolas e dos cursos de formacdo de
professores indigenas;

¢) a necessidade de se reconhecer o carater diferenciado das escolas
indigenas, com seus programas, curriculos, calendarios e materiais didaticos proprios e
especificos, balizados por projetos politico-pedagégicos que espelhem os projetos
societarios de cada povo, contemplando a gestdo territorial e ambiental das Terras
Indigenas e a sustentabilidade das comunidades;

d) a necessidade de se estabelecer diretrizes para demandas cada vez mais
presentes em todos os territérios etnoeducacionais para niveis ou modalidades de ensino
até entdo nao regulamentadas no contexto da legislacdo para Educacdo Escolar Indigena:
Educacao Infantil, Ensino Médio Regular ou Integrado a Educacgao Profissional, Educacao de
Jovens e Adultos, Educacdo Especial e Educagdo Superior.

0 Documento Final contém cerca de 50 proposi¢cdes votadas e aprovadas
pelos delegados participantes da I CONEEI, também aprovadas, em sua integralidade, na
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) ocorrida em 2010. Na orientacdo das mudancas
necessarias na oferta e conducio da politica nacional de Educacido Escolar Indigena, é
fundamental que tanto o Ministério da Educacio e as Secretarias de Educacio, quanto os
orgdos de normatizagdo, como os Conselhos Estaduais de Educagao, incorporem e assumam
essa agenda de proposi¢des na formulacdo e execugdo das politicas publicas dirigidas aos
povos indigenas e suas escolas.

4. Organizacao da Educacao Escolar Indigena

Uma comparacdo dos dados sobre escolas indigenas disponiveis no MEC, nos
ultimos anos, permite constatar que tem havido um aumento progressivo no nimero de
escolas indigenas a cada ano em que se registram dados sobre elas. Em 1999, quando foi
realizado um primeiro censo especifico da Educacdo Escolar Indigena, foram identificadas
1.392 escolas. Nos anos seguintes, os dados, que foram obtidos por meio do censo escolar,
realizado anualmente em todas as escolas do pais pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) do MEC, apontam para esse crescimento: em 2004, esse
numero saltou para 2.228; em 2005, para 2.323; em 2006, para 2.422; em 2007, para 2.480;
em 2008, para 2.633; em 2009, para 2.672 e em 2010, para 2.836 escolas indigenas.

Esse aumento progressivo do niimero de escolas indigenas verificado no
periodo focalizado (1999-2010) deve-se ndo s6 a um maior rigor no fornecimento de
informacdes para o censo escolar, mas também ao fato de que, nos ultimos anos, os sistemas
de ensino estaduais e municipais passaram a regularizar as escolas das aldeias,
reconhecendo-as como escolas indigenas. Isto implicou em processos de reconhecimento
de “salas de aulas” localizadas em aldeias que antes eram consideradas como salas de
extensdo de escolas rurais e urbanas. Deve-se, ainda, ao abandono da dindmica de nucleacio
de escolas, quando varias escolas sdo vinculadas a um Unico endereco e, portanto, aparecem
como um unico estabelecimento. Esse aumento também se explica pela importancia que a
escola passou a ter nos ultimos anos para os grupos indigenas, ndo sé6 como forma de acesso
a conhecimentos e praticas que se quer dominar, mas também pela possibilidade de
beneficios que a acompanham, como o recebimento de alimentacdo escolar ou
assalariamento de membros da comunidade, por meio da contratacao de professores,
diretores, merendeiras, faxineiras e vigilantes.
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Em termos de vinculacdo administrativa, os dados revelam que a maior
parte das escolas indigenas hoje estd vinculada aos municipios: sdo 1.508 escolas
municipais (53,17%) e 1.308 escolas indigenas estaduais (46,13%). Nessas escolas estudam
194.449 estudantes indigenas, distribuidos pelos 25 Estados da Federacdo que registram
escolas indigenas (dados de 2010). Destes estudantes 151.160 estavam no Ensino
Fundamental, sendo que 109.919 estavam matriculados nos anos iniciais, enquanto apenas
41.241 estavam nos anos finais; 19.565 estavam matriculados na Educacao Infantil; 10.004
no Ensino Médio e 15.346 na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Em termos
percentuais, a situacdo de matricula dos estudantes indigenas em 2010 é a seguinte:

Educacao Infantil 10%
Ensino Fundamental Total 77,5%
Anos iniciais (72,7%)

Anos finais (27,3%)

Ensino Médio 5%
Educacdo de Jovens e Adultos 7,5%

A distribuicdo desses estudantes, pelos niveis e modalidades de ensino,
mostra que ha ainda um grande desequilibrio na progressdo dos anos de estudo, havendo
uma forte concentracdo dos estudantes indigenas nas primeiras séries do Ensino
Fundamental: eles representam 56,5% do total de estudantes matriculados. Ja no Ensino
Médio, contabiliza-se apenas 5% do total dos estudantes indigenas. Essa é uma situagdo que
tem marcado a expansdo da escola indigena pelo pais, ainda que se registre, em anos
recentes, uma pequena melhora nesse quadro.

Porém, uma melhor adequagio da distribuicdo dos estudantes pelos
diferentes niveis e modalidades de ensino exige um esfor¢o maior por parte dos sistemas
de ensino do pais, no sentido de garantir e ampliar os programas de formacdo de
professores indigenas, tanto em nivel de magistério na modalidade normal quanto superior;
construir, reformar e equipar as escolas indigenas, provendo-as com equipamentos e
materiais didatico-pedagoégicos proprios, que permitam o exercicio e a pratica da educagao
intercultural e diferenciada almejada pelas comunidades indigenas e garantida na legislacdo
educacional brasileira.

Os sistemas de ensino deverdo, também, assegurar as escolas indigenas
estrutura adequada as necessidades dos estudantes e das especificidades pedagdgicas da
educacdo diferenciada, garantindo laboratérios, bibliotecas, espacos para atividades
esportivas e artistico-culturais, assim como equipamentos que garantam a oferta de uma
educacdo escolar de qualidade sociocultural.

4.1 Educacao Infantil

A Educacdo Infantil é um direito dos povos indigenas que deve ser garantido
e realizado com o compromisso de qualidade sociocultural e de respeito aos preceitos da
educacio diferenciada e especifica. Sendo um direito, ela pode ser também uma opgdo de
cada comunidade indigena que possui a prerrogativa de, ao avaliar suas fun¢des e objetivos
a partir de suas referéncias culturais, decidir pelo ingresso ou ndo de suas crianc¢as na escola
desde cedo.

Para que essa avaliagdo expresse de modo legitimo os interesses de cada

comunidade indigena, os sistemas de ensino devem promover consulta livre, prévia e
informada acerca da oferta da Educacdo Infantil entre todos os envolvidos, direta e
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indiretamente, com a educacgdo das criancas indigenas, tais como pais, maes, avds, “0s mais
velhos”, professores, gestores escolares e liderangas comunitdrias.

Em alguns contextos indigenas, as escolas nao sdo vistas como necessarias
para cuidar e educar as criancas, papel, por exceléncia, da familia e da comunidade. Mas, em
outros, a Educacao Infantil se apresenta como uma demanda politica e social que devera ser
atendida pelo Estado.

Para as familias que necessitam, a Educacdo Infantil indigena devera ser
cuidadosamente planejada e avaliada no que se refere ao respeito aos conhecimentos, as
culturas, as linguas, aos modelos de ensino e aprendizagem, dentre outros aspectos. Esses
cuidados devem ser tomados para evitar que a escola distancie a crianca de seus familiares,
dos demais membros da comunidade, dos outros espacos comunitarios e até mesmo, em
alguns casos, da sua lingua materna.

Com relacdo a autonomia dos povos indigenas na escolha dos modos de
educacio de suas criancas, de acordo com o Parecer CNE/CEB n2 20/2009, em seu art. 82, §
22, as propostas pedagogicas para os povos que optaram pela Educacdo Infantil devem:

a) proporcionar uma relacdo viva com os conhecimentos, crencas, valores,
concepcoes de mundo e as memorias de seu povo;

b) reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como elementos de
constituicdo das criangas;

c¢) dar continuidade a educagao tradicional oferecida na familia e articular-
se as praticas socioculturais de educagao e cuidado coletivos da comunidade;

d) adequar calenddrio, agrupamentos etarios e organizacdo de tempos,
atividades e ambientes de modo a atender as demandas de cada povo indigena.

Além disso, tais propostas devem garantir o acesso das crian¢as ndo apenas
aos conhecimentos tradicionais de seus grupos sociais de origem, mas também aos
conhecimentos de outros grupos ou culturas. As brincadeiras tradicionais das infancias
indigenas também devem ser consideradas praticas de aprendizagem e de desenvolvimento
emocional, fisico e motor, reconhecendo as praticas de acesso e partilha de conhecimento
pelas criancas indigenas.

Criancas sdo, atualmente, compreendidas como seres sociais plenos e ativos
em suas relagdes e sua compreensio do mundo. Por essa razio, as escolas indigenas devem
considerar os elementos concebidos como importantes pelas comunidades indigenas na
definicdo de suas infancias: a formacgdo de seu corpo, as relagdes sociais que contribuem
com seu aprendizado, as etiquetas, as éticas, enfim, os processos formativos.

Assim, as definicdes de cada povo sobre o que é aprender e quais os
processos e as relagdes fundamentais para tal - o que se deve aprender, por meio de que
relacdo, como, quando e quanto - devem ser levadas em consideragcdo nos espagos
escolares. A diversidade dos modos de conceber o conhecimento e sua producio, entao,
deve ser discutida e contemplada nos projetos educativos da Educacdo Infantil nos
contextos indigenas.

Nos ambientes escolares, as criancas ndo devem ser privadas de

compartilhar a comida com seus parentes, de criar e fortalecer os lagos de parentesco, de
contatos afetivos, de brincar com seus pares, de se relacionar com todas as geracdes,
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aprendendo os lugares e as atribui¢des de cada um, aspectos importantes na construcao de
suas identidades.

Desse modo, a escola, compreendendo que as criangas sdo parte da
comunidade, ndo pode segrega-las das atividades socioeconémicas e rituais e das relacoes
sociais que a constituem, devendo prever suas participacdes nestas atividades e sua
convivéncia com os diversos atores nelas envolvidos. Nesse sentido, é importante que a
educacdo escolar das criancas contemple as iniciativas e atividades educativas
“complementares” a escola e de carater “comunitario”, voltadas a valorizacao cultural, aos
processos proprios de transmissao e socializacdo dos conhecimentos e a sustentabilidade
socio-ambiental dos povos indigenas.

Com isso, o calendario da escola indigena, por exemplo, deve prever a
possibilidade de participagdo das criancas nestas atividades, considerando-as também
letivas. Esta participacdo, parte da formagdo das criancas indigenas, ndo deve ser
confundida com exploracio do trabalho infantil.

Alternativamente, se pode pensar em uma Educacdo Infantil que nao as
encerre nos muros da escola, nem as prive das relagdes que sdo importantes para sua
formacao e socializa¢ido, ndo sendo uma mera antecipacio da escolarizacio e alfabetizacio
precoces, respeitando os projetos socio-educativos de cada povo.

Na organizacdo dos espacos e dos tempos da Educacgado Infantil nas escolas
indigenas, deve se observar as seguintes orientacdes:

a) as praticas culturais comunitarias devem ser reconhecidas como parte
fundamental da educacdo escolar das criangas e vivenciadas por elas nos seus espagos e
tempos apropriados;

b) deve ser considerada a importancia da presenca dos sabios e especialistas
dos conhecimentos tradicionais de cada comunidade, garantindo-lhes a participacao nos
processos educativos;

c) a presenca das maes ou daqueles que sdo responsaveis pelas criancas de
acordo com as praticas comunitarias de cuidado deve ser garantida;

d) a educagdo escolar das criancas indigenas deve fazer uso dos diversos
espagos institucionais de convivéncia e sociabilidade das comunidades, como por exemplo:
casa da cultura, casa da lingua, centros comunitarios, espacos tradicionais de ensino. As
atividades pedagogicas desenvolvidas nestes espacos deverdo ser reconhecidas pelas
instancias normativas como atividade letiva;

e) para a oferta da Educacdo Infantil nas escolas indigenas deve ser
garantida a estrutura adequada de acordo com a especificidade e as decisdes de cada
comunidade.

f) a organizacao das turmas deve respeitar as idades das criancgas tal como
definidas pelas comunidades escolares, considerando-se, inclusive, a possibilidade de
criacdo de turmas com faixas etdrias diferentes, tanto na escola quanto nos outros espacgos
de aprendizagem da comunidade;

g) a idade de entrada da crianca na escola deve ser definida pelas
comunidades indigenas, ap6s consulta livre, prévia e informada, com diagndstico e

avaliacdo;
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h) a organizacdo das criancas por género deve também ser definida por cada
comunidade, tanto na organizacdo da escola, quanto nas atividades e nos aprendizados
especificos;

i) a lingua em que serdo desenvolvidas as atividades escolares devera ser
decidida previamente e com ampla participacdo comunitaria, sendo prioritaria a
alfabetizacdo na lingua indigena, quando for o caso;

j) o direito a Educacdo Infantil deve ser garantido independente da
quantidade de criangas matriculadas na escola, ndo devendo restringir-se aos parametros
quantitativos definidos a priori pelos sistemas de ensino.

4.2 Ensino Fundamental

0 Ensino Fundamental, em seus primeiros anos, foi durante muito tempo a
Unica etapa de ensino ofertada nas escolas indigenas. Sua universalizacdo ainda hoje
continua sendo um desafio, o que traduz a inadequacio das estruturas educacionais dos
sistemas de ensino e a ineficacia das politicas publicas que visam garantir aos estudantes
indigenas o acesso, permanéncia e conclusao com éxito dessa etapa da Educac¢do Basica. Em
que pesem os avanc¢os significativos dos ultimos tempos realizados com a formacdo de
professores, a construcdo e ampliacdo de escolas, a melhoria na alimentacdo e transporte
escolares, o direito a educagdo escolar - mesmo na fase considerada fundamental - ndo foi
conquistado plenamente pelos povos indigenas que reivindicam a presenga da escola em
suas comunidades.

Para a garantia do Ensino Fundamental, direito humano, social e publico
subjetivo?, serd necessaria a conjugacao de sua oferta com as politicas publicas destinadas
aos diferentes ambitos da vida dos estudantes indigenas e de suas comunidades. O que
significa dizer que as politicas educacionais devem estar articuladas, por exemplo, com as
politicas ambientais, territoriais, de atencdo a saude, a cultura, ao desenvolvimento
econdmico e social, para que sua oferta esteja adequada, de modo mais efetivo, as
concepgoes e modos de ser indigenas.

Nesse sentido, a criacdo e implementacdo de politicas educacionais
diferenciadas e especificas para as populagdes indigenas, requerendo as condicdes
supracitadas de articulagdo com outras politicas publicas, é condicio sine qua non para a
garantia do direito a educacao escolar a estes atores sociais.

0 Ensino Fundamental, aliado a acdo educativa da familia e da comunidade,
devera se constituir em tempo e espaco de formacdo para a cidadania indigena plena,
articulada tanto ao direito a diferenca quanto ao direito a igualdade. Essa cidadania podera
ser construida por meio do acesso aos cédigos da leitura, da escrita, das artes, dos
conhecimentos ligados as ciéncias humanas, da natureza, matematicas, linguagens, bem
como do desenvolvimento das capacidades individuais e coletivas necessarias ao convivio
sociocultural da pessoa indigena com sua comunidade de pertenga e com outras sociedades.
Noutros termos, 0 Ensino Fundamental deve assumir a fun¢do de propiciar aos estudantes
indigenas os conhecimentos escolarizados fundamentais para o transito das suas vivéncias
dentro e fora da comunidade.

4 Nos marcos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e da
Resolugao CNE/CEB n°7/2010 que considera o Ensino Fundamental como “um direito publico subjetivo de cada
um e como dever do Estado e da familia na sua oferta a todos”.
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0 Ensino Fundamental deve ainda aliar as praticas educativas, as praticas do

cuidar, no atendimento as necessidades dos estudantes indigenas desta etapa da Educacao
Basica em seus diferentes momentos de vida (infancias, juventudes e fase adulta). Sendo
assim, os cuidados corporais e afetivos, de acordo com os sentidos que lhes atribui cada
comunidade ou grupo indigena, precisam se constituir em parte das acdes educativas
estendidas a todos os estudantes, atendendo aos diferentes grupos ou categorias de idade
definidos comunitariamente. A ludicidade como estratégia pedagoégica, por exemplo, ndo
deve restringir-se ao universo da educacdo infantil, podendo perpassar varios momentos
do processo de ensino aprendizagem nas escolas indigenas que ofertam o Ensino
Fundamental.
De acordo com esta orientacdo, as brincadeiras, as dancas, as musicas e os jogos tradicionais
de cada comunidade e das diferentes culturas precisam ser considerados componentes
curriculares ou instrumentos pedagégicos importantes no tratamento das “questdes
culturais”, tornando mais prazeroso o aprendizado da leitura, da escrita, das linguas, dos
conhecimentos das ciéncias, das matematicas, das artes.

Organizado em ciclos, seriacdo, etapas ou modulos, a oferta do Ensino
Fundamental nas escolas indigenas segue, na maioria dos casos, a proposta organizacional
definida pelas Secretarias de Educacdo. No entanto, faz-se necessario destacar que as
escolas indigenas possuem autonomia para, na definicio de seus projetos politico-
pedagogicos, organizar o Ensino Fundamental de acordo com as especificidades de cada
contexto escolar e comunitario.

As escolas indigenas, dentro de sua autonomia, devem adequar os curriculos
do Ensino Fundamental aos tempos e aos espacos da comunidade, atentando para os
diversos tempos e modos de aprendizagem de cada estudante indigena. Nesse sentido, os
curriculos e programas escolares devem ser flexiveis, adequados ao desenvolvimento e a
aprendizagem dos estudantes indigenas nas dimensoes biopsicossociais, culturais,
cosmoldgicas, afetivas, cognitivas, linguisticas, dentre outras. Corroborando com este
objetivo, cabem aos professores indigenas do Ensino Fundamental a construcio e utilizagdo
de métodos, estratégias e recursos de ensino que melhor atendam as caracteristicas e
necessidades cognitivas e culturais dos estudantes de sua comunidade.

O conjunto destas orientacdes estd em conformidade com a Resolugdo
CNE/CEB n2 7/2010 que reconhece, em seu art. 40, o direito dos povos indigenas de terem
respeitadas as suas peculiares condigdes de vida e a utilizagdo de pedagogias condizentes com
as suas formas préprias de produzir conhecimentos, observadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagdo Bdsica.

Na mesma direcdo, a Resolugdo CNE/CEB n2 3/99, ao reconhecer a condigdo
das escolas indigenas como institui¢cdes educativas regidas por normas e ordenamento
juridico préprios, autoriza os professores indigenas ao exercicio da gestdo pedagogica e
administrativa de suas praticas escolares diferenciadas.

Mas, diante do contexto de expansdo das escolas indigenas, em muitos casos,
seus professores tém enfrentado problemas na formacio dos nucleos ou equipes gestoras,
tendo em vista o alheamento dos critérios estabelecidos pelos sistemas de ensino em
relacdo as realidades socioculturais dos povos e comunidades indigenas. Sendo assim, as
Secretarias de Educacdo precisam, em articulacdo com as comunidades indigenas, definir a
composicio do quadro de indigenas que gestara a escola, observando-se o estabelecimento
de critérios em comum acordo. Isto ajudara a promover maior reconhecimento do direito
dos indigenas a assumirem o controle social dos seus projetos de educagdo escolar.
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Além disso, para que se efetive a autonomia das escolas indigenas é
imprescindivel, por exemplo, a participacdo dos professores indigenas nos espagos de
acompanhamento e controle social do Ensino Fundamental, tais como os Conselhos de
Alimentacdo Escolar, conselhos de execucdo dos recursos, de avaliacdo dos sistemas e redes,
bem como da proépria Educagio Basica.

No respeito a autonomia das escolas indigenas, a organizacdo atual do
Ensino Fundamental com duracdo de nove anos, ao instituir a obrigatoriedade da matricula
dos estudantes com seis anos de idade, conforme dispde a LDB, alterada pela Lei n?®
11.274/2006, deve adequar-se aos imperativos socioculturais das comunidades indigenas
como fundamentos de seus projetos de escolarizacdo. Assim, em que pesem o0s aspectos
positivos dessa ampliagdo da duracdo do Ensino Fundamental para outros segmentos da
populacgdo brasileira, possibilitando a entrada das criancas mais cedo na escola, a opcao de
alguns grupos indigenas pela ndo inser¢do de criangas muito pequenas na escola também
deve ser respeitada. Recomenda-se, entdo, que a idade de matricula das criangas no Ensino
Fundamental podera ocorrer ap6s os seis anos de idade para os grupos indigenas que assim
optarem, em razao das especificidades de suas praticas culturais de cuidar e educar.

No que se refere a universalizacdo do Ensino Fundamental nas comunidades
indigenas, uma das questdes prementes estd ligada a implantacdo e ampliacdo, onde for o
caso, do segundo segmento do Ensino Fundamental. Tal acdo coloca novos desafios para as
escolas indigenas e seus professores, como a questdo da adequacdo das formacgdes docentes;
da necessidade de ampliacdo de investimentos no transporte e alimentacdo escolar; de
adequacio da estrutura de prédios escolares compativeis, equipamentos e mobiliarios para
os diferentes publicos (criancas, jovens e adultos) atendidos no Ensino Fundamental e a
adaptacdo das fungdes dos docentes indigenas, materiais didaticos e pedagdégicos, bem
como das metodologias de ensino as necessidades e caracteristicas dos anos finais do
Ensino Fundamental.

Por fim, no que diz respeito as especificidades das escolas indigenas, embora
os sistemas de ensino tenham dividido as responsabilidades com a Educacio Basica ficando,
geralmente, o Ensino Fundamental a cargo dos Municipios e o Ensino Médio sob a
responsabilidade dos Estados, a oferta da Educagao Escolar Indigena é da competéncia dos
Estados. Portanto, a oferta do Ensino Fundamental nas escolas indigenas, com tudo o que
lhe diz respeito, deve ser da alcada dos Estados, cabendo-lhes o provimento de recursos
necessarios a garantia do Ensino Fundamental aos estudantes indigenas de acordo com suas
especificidades.

H34, ainda, que se considerar o fato do sistema nacional de ensino estar
organizado num percurso formativo que vai da Educagao Infantil ao ensino superior e a p6s-
graduacdo. Todavia, entre algumas comunidades indigenas ha outros percursos de
formacdo para o desempenho de papéis especializados que nem sempre obedecem
sucessdo unilinear das etapas presentes no sistema nacional. Na garantia do direito a
diferenca é necessario, entdo, que os sistemas de ensino reconhecam a validade social e
pedagdgica desses processos formativos diferenciados.

Q-

No que concerne as praticas linguisticas nas escolas indigenas, a prevaléncia
do portugués, em contextos comunitdrios bilingues ou multilingues, expressa a
desvalorizagdo, em algumas situac¢des, a que estd sujeita a diversidade sociolinguistica do
pais. Ha casos, no entanto, em que a lingua de instru¢ido adotada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental é a lingua indigena, evidenciando a estratégia comunitaria para a salvaguarda,
vitalizacao e valorizacdo dessa lingua nos processos escolares. Faz-se necessario para a
solucdo do problema das ameagas as sociodiversidades linguisticas no ambiente
educacional, a criacdo e implementacdo de uma politica linguistica nacional que assegure a
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obediéncia do principio do bilinguismo e multilinguismo que rege as propostas de Educagao
Escolar Indigena. Nesse sentido, a Camara de Educacao Béasica do Conselho Nacional de
Educacdo, por meio do Parecer CNE/CEB n® 10/2011, recomendou ao Ministério da
Educacdo “o planejamento e a execucao de uma politica sociolinguistica para os grupos
indigenas em contextos de escolarizacdo assentada nos principios da igualdade e da
diferenca.”

Esta politica linguistica deve possibilitar, dentre outras coisas, a formagao
sistematica dos quadros técnicos dos Sistemas de Ensino e igualmente dos professores
indigenas - docentes e gestores - e seus formadores no conhecimento das teorias que
analisem os fendmenos sociolinguisticos das linguas em contato, tendo em vista a
assimetria nas relagdes entre o uso do portugués como lingua nacional, hegemdnica na
tradicao escolar escrita, e as linguas indigenas, tradicionalmente ligadas a expressao oral.

No atendimento a esta e outras demandas da Educacdo Escolar Indigena, os
Sistemas de Ensino devem reformular suas referéncias legais e normativas, considerando
as diferencas socioculturais das comunidades indigenas, com vistas a assegurar os direitos
dessas comunidades a construirem sua prépria escola, de acordo com seus projetos de
continuidade sociocultural. Nestes termos, a Educacdo Escolar Indigena, instrumento de
construcdo da autonomia politica e de apoio aos projetos societarios da comunidade, deve
promover areflexdo das especificidades das realidades socioculturais indigenas, realizando
processos formativos adequados ao desenvolvimento das comunidades, incluindo as
formacgdes profissionais e técnicas.

4.3 Ensino Médio

A oferta do Ensino Médio nas escolas indigenas de todo o pais é uma
experiéncia recente, tratando-se de uma demanda crescente nos projetos de escolas
diferenciadas das comunidades indigenas. Atualmente, das 2.836 escolas indigenas
existentes, 80 ofertam essa etapa de ensino, segundo dados do Censo Escolar de 2010 do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP).

0 Ensino Médio se apresenta para as comunidades indigenas como um dos
meios de fortalecimento dos lacos de pertencimento identitario dos estudantes com seus
grupos sociais de origem, favorecendo a continuidade sociocultural dos grupos
comunitarios em seus territorios. A perspectiva de, em suas experiéncias escolares,
permanecerem em seus territérios e comunidades, atuando como agentes ativos na
interacdo com outros grupos e culturas, é tomada como referéncia principal na construcdo
de seus projetos escolares e societarios. Sendo assim, a saida de estudantes de suas
comunidades para cursarem o Ensino Médio em localidades ndo indigenas tem sido
percebida como forma de enfraquecimento de seus projetos politicos de educacio escolar e
de territorialidade.

O desenvolvimento de politicas publicas que garantam a permanéncia dos
jovens indigenas em suas comunidades com qualidade sociocultural de vida tem sido uma
das preocupag¢des do movimento indigena nos ultimos anos. Buscando atender a esta
demanda, alguns sistemas de ensino tém ofertado o Ensino Médio nas préprias
comunidades, de acordo com o desejo dos grupos indigenas. Na mesma diregdo,
organizag¢des indigenas e indigenistas também tém implementado projetos de ensino
médio. Alguns deles, no entanto, tém encontrado dificuldades de reconhecimento pelos
sistemas de ensino, por demandarem o estabelecimento, por parte dos 6rgaos normativos,
de critérios especificos para sua devida regulamentacgao.
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Nessa diversidade de situacdes ha ainda os casos em que o Ensino Médio nido
tem sido ofertado, mesmo havendo demanda. Todavia, nos termos da LDB, em seu art. 42,
inciso II, é dever do Estado a sua universalizacdo. Nesse sentido, pode se depreender a
extensdo do direito a esta etapa da educacdo basica as comunidades indigenas.

As questoes do ensino médio compuseram parte da pauta da I Conferéncia
Nacional de Educacao Escolar Indigena que, em suas deliberacdes, orienta as escolas
indigenas de Ensino Médio a construirem seus projetos politico-pedagoégicos de modo
coletivo, com a participa¢do de toda a comunidade. Estes projetos, entdo, devem atender as
demandas sociais, econdmicas, politicas, culturais e ambientais das comunidades que tém a
prerrogativa de decidir o tipo de Ensino Médio adequado aos seus modos de vida e
organizacao societdria, nos termos da Resolucdo CNE/CEB n2 2/2012.

Na definicio do Ensino Médio que atenda as necessidades dos povos
indigenas, o uso de suas linguas se constitui em importante estratégia pedagoégica para a
valorizagdo e promocao da diversidade sociolinguistica brasileira, de acordo com o Parecer
CNE/CEBn210/2011.

Os projetos devem também prever a formacdo dos professores indigenas em
cursos que os habilitem para atuar nesta etapa de ensino, bem como estrutura adequada as
necessidades dos estudantes e das especificidades pedagogicas desta etapa educacional, tais
como laboratorios, bibliotecas, espacos para atividades esportivas e artistico-culturais.

As propostas de Ensino Médio devem promover o protagonismo dos
estudantes indigenas, ofertando-lhes uma forma¢do ampla, ndo fragmentada, que
oportunize o desenvolvimento das capacidades de andlise e de tomada de decisées,
resolucdo de problemas, flexibilidade para continuar o aprendizado de diversos
conhecimentos necessarios a suas interagdes com seu grupo de pertencimento e com outras
sociedades indigenas e ndo indigenas.

A organizacdo curricular do Ensino Médio deve ser flexivel visando a sua
adequacdo aos contextos indigenas, as escolas e aos estudantes. Assim, as comunidades
escolares devem decidir os modos pelos quais as atividades pedagégicas serdo realizadas,
podendo ser organizadas semestralmente, por moédulos, ciclos, regimes de alternancia,
regime de tempo integral, dentre outros. De forma geral, as experiéncias em curso tém
buscado romper com a organizacdo por disciplinas, trabalhando com eixos tematicos,
projetos de pesquisa, eixos geradores, matrizes conceituais, onde se estudam conteudos das
diversas disciplinas numa perspectiva transdisciplinar.

O ensino médio, em sintese, deve garantir aos estudantes indigenas
condi¢coes favoraveis a construcdo do bem viver de suas comunidades, aliando, em sua
formagdo escolar, conhecimentos cientificos, conhecimentos tradicionais e praticas
culturais proprias de seus grupos étnicos de pertencimento. Pautando-se no
reconhecimento do principio da interculturalidade, esta etapa da educacdo basica deve ser
compreendida como um processo educativo dialogico e transformador.

4.4 Educacao Especial

A Educacdo Especial é uma modalidade de ensino transversal que visa
assegurar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades e superdotacdo, o desenvolvimento das suas potencialidades
socioeducacionais em todas as etapas e modalidades da Educagao Basica por meio da oferta
de recursos e servigcos educacionais especializados. Tais recursos e servicos, organizados
institucionalmente, sdo utilizados para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
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casos, substituir os servicos educacionais comuns (Resolucdao CNE/CEB n2 2/2001; Politica
Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, MEC/SEESP 2008).

A Educacgdo Especial nos contextos escolares indigenas tem se apresentado
como um desafio crescente, tendo em vista a auséncia de formacdo dos professores
indigenas nesta area, a inadequacdo da estrutura dos prédios escolares, seus mobiliarios e
equipamentos; a falta de material didatico especifico, a falta de transporte escolar
adequado, dentre outros aspectos que impossibilitam o atendimento as diferentes
necessidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades e superdotacao.

Politicas voltadas para esse atendimento especializado precisam ser
elaboradas e postas em pratica de acordo com a realidade sociocultural de cada comunidade
indigena. Nesse sentido, o Ministério da Educagdo, em sua funcdo indutora e executora de
politicas publicas educacionais, articulado com os sistemas de ensino, deve realizar
diagnédsticos da demanda por Educagao Especial nas comunidades indigenas, visando criar
uma politica nacional de atendimento aos estudantes indigenas que necessitem de
atendimento educacional especializado (AEE).

Os sistemas de ensino devem assegurar a acessibilidade aos estudantes
indigenas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades
e superdotacdo, por meio de prédios escolares, equipamentos, mobiliarios, transporte
escolar, recursos humanos e outros materiais adaptados as necessidades desses estudantes.

Os projetos politico-pedagdgicos das escolas indigenas que apresentem
demandas de Educacao Especial devem prever, por meio de seus curriculos, da formacao de
professores, da producdo de material didatico, de processos de avaliacdo e de metodologias,
as disposicdes necessarias para o atendimento educacional dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades e superdotacgao.

No caso dos estudantes que apresentem necessidades diferenciadas de
comunicacdo, 0 acesso aos conteudos deve ser garantido mediante a utilizagdo de linguagens
e cadigos aplicdveis, como o sistema Braille e a lingua brasileira de sinais, sem prejuizo do
aprendizado da lingua portuguesa (e da lingua indigena), facultando- lhes e as suas familias
a opgdo pela abordagem pedagdgica que julgarem adequada, ouvidos os profissionais
especializados em cada caso voltada a garantia da educagdo de qualidade social como um
direito de todos/as. (Resolugao CNE/CEB n2 2/2001)

Para que o direito a aprendizagem dos estudantes indigenas da Educacio
Especial seja assegurado, é necessario também que as institui¢des de pesquisa desenvolvam
estudos com o objetivo de identificar e aprimorar a Lingua Brasileira de Sinais ou outros
sistemas de comunicagdo préprios utilizados entre pessoas surdas indigenas em suas
respectivas comunidades.

Na identificacdo das necessidades educacionais especiais dos estudantes
indigenas, além da experiéncia dos professores indigenas, da opinido da familia, das
questdes culturais, a escola indigena deve contar com assessoramento técnico especializado
e o apoio da equipe responsavel pela Educacdo Especial em parceria com as instancias
administrativas da Educacgdo Escolar Indigena nos sistemas de ensino.

O atendimento educacional especializado na Educa¢do Escolar Indigena

deve assegurar a igualdade de condi¢des para o acesso, permanéncia e conclusdo com
sucesso dos estudantes que demandam esse atendimento. Para efetivar essas condicoes faz-
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se necessaria a acao conjunta e coordenada da familia, da escola, dos sistemas de ensino e
de outras instituicdes da area da saide e do desenvolvimento social.

4.5 Educacao de Jovens e Adultos

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da Educacio Basica
reconhecida como direito ptiblico subjetivo na etapa do Ensino Fundamental. E
caracterizada como uma proposta pedagogica flexivel, com finalidades e funcoes
especificas, levando em considerag¢io os conhecimentos das experiéncias de vida dos jovens
e adultos, ligadas as vivéncias cotidianas individuais e coletivas, bem como ao trabalho.

Nesse sentido, de acordo com o Parecer CNE/CEB n2 11/2010, o projeto
politico pedagdgico e o regimento escolar devem propor um modelo pedagégico adequado
a essa modalidade de ensino “assegurando a identificagdo e o reconhecimento das formas
de aprender dos adolescentes, jovens e adultos e a valorizacdo de seus conhecimentos e
experiéncias.” Os componentes curriculares, ainda conforme esse Parecer, devem favorecer
condi¢cdes de igualdade formativa, adequando tempos e espacos educativos em face das
necessidades especificas dos estudantes.

Na mesma dire¢do, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacio Basica orientam que os cursos de EJA devam pautar-se pela flexibilidade tanto no
curriculo, quanto no tempo e espaco escolares, visando:

a) romper a simetria com o ensino regular para criancas e adolescentes, de
modo a permitir percursos individualizados e contetdos significativos para os jovens e
adultos;

b) prover suporte e atencdo individual as diferentes necessidades dos
estudantes no processo de aprendizagem, mediante atividades diversificadas;

c) valorizar a realizacdo de atividades e vivéncias socializadoras, culturais,
recreativas e esportivas, geradoras de enriquecimento do percurso formativo dos
estudantes;

d) desenvolver a agregacido de competéncias para o trabalho;

e) promover a motivacdo e orientagdo permanente dos estudantes, visando
a maior participacdo nas aulas e seu melhor aproveitamento e desempenho;

f) realizar sistematicamente a formacdo continuada destinada
especificamente aos educadores de jovens e adultos.

No que se refere a Educacdo Escolar Indigena, a EJA deve estar adequada as
realidades socioculturais e interesses das comunidades indigenas, vinculando-se aos seus
projetos de presente e futuro. Sendo assim, é necessaria a contextualizacdo da proposta
pedagogica de acordo com as questdes socioculturais, devendo, para isso, ser discutida com
a comunidade indigena.

O documento final da I Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar Indigena
(CONEEI) traz a orientacdo de que seja garantida a implantacdo da EJA nas escolas indigenas
quando necessario e respeitando a diversidade e especificidade de cada povo, com ampla
participacdo dos povos indigenas, sem substituir o Ensino Fundamental regular.

246



0 MEC, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) e da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica (SETEC),
realizou em 2007 diagndstico, oriundo de um processo de discussdo realizada por uma
comissdo interinstitucional e de representantes indigenas, e propds medidas em relacao a
Educacdo Profissional Integrada a Educacdo Escolar Indigena na modalidade Educagao de
Jovens e Adultos. O documento apresenta recomendagdes e sugere diretrizes especificas
para educagdo profissional, em especial de nivel médio técnico para os povos indigenas,
referenciados no Decreto n® 5.840/2006 que criou no ambito federal o Programa Nacional
de Integracdo da Educacao Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagio
de Jovens e Adultos (PROE]JA).

Na Educacdo Escolar Indigena, as propostas educativas de EJA, numa
perspectiva de formacdo ampla, devem favorecer o desenvolvimento de uma educacdo
profissional que possibilite aos jovens e adultos indigenas atuarem nas atividades
socioecondmicas e culturais de suas comunidades com vistas a construcao do protagonismo
indigena e da sustentabilidade de seus territérios.

4.6 Educacio Profissional e Tecnoldgica

A Educacao Profissional e Tecnolégica na Educacdo Escolar Indigena deve
articular os principios da formacido ampla, sustentabilidade socioambiental e respeito a
diversidade dos estudantes, considerando-se as formas de organizacdo das sociedades
indigenas e suas diferencas sociais, politicas, econémicas e culturais.

A categoria profissional ou educagdo profissional, nesse sentido, deve estar
ligada aos projetos comunitarios, definidos a partir das demandas coletivas dos grupos
indigenas, contribuindo para a reflexdo e construcdo de alternativas de gestdo autonoma
dos seus territdrios, de sustentabilidade econ6mica, de seguranca alimentar, de educacao,
de satude e de atendimento a outras necessidades cotidianas.

Os projetos de educacdo profissional indigena devem expressar os
interesses das comunidades, baseados em diagnésticos contextualizados em suas
realidades e perspectivas, que valorizem seus conhecimentos tradicionais e projetos
socioambientais. E imprescindivel que sejam construidos com a participacdo dos sabios
indigenas no intuito de articular, interculturalmente, saberes e praticas proprios a cada
povo com os saberes e praticas dos nio indigenas.

Estando o direito a terra na base do reconhecimento de todos os demais
direitos indigenas e dadas as diversas situacdes de territorialidade que vivenciam, a questado
do territério ocupa um lugar central em seus projetos societarios e movimentos politicos de
reivindicagdo de direitos especificos, dentre eles a educagio diferenciada. A Educagio
Profissional e Tecnoldgica nos contextos indigenas devem, entdo, contribuir para uma
gestao territorial autébnoma que possibilite a elaboracdo de projetos de desenvolvimento
sustentavel e de produgio alternativa para as comunidades indigenas, tendo em vista, em
alguns casos, as situa¢des de desassisténcia e falta de apoio para seus processos produtivos.

Em um projeto de educacao escolar diferenciada espera-se que a Educacao
Profissional e Tecnoldgica proporcione aos estudantes indigenas oportunidade de atuagio
em diferentes areas do trabalho técnico, necessdrio ao desenvolvimento de suas
comunidades, como as da tecnologia da informacdo, saude, gestdo ambiental, magistério e
outras. E necessario também fortalecer e apoiar processos de formagio de especialistas em
saberes tradicionais, como os tocadores de instrumentos musicais, contadores de
narrativas miticas, pajés e xamas, rezadores, raizeiros, parteiras, organizadores de rituais,
conselheiros e outras fungdes proprias e necessarias ao bem viver dos povos indigenas.
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A Educacio Profissional e Tecnoldgica nas diferentes etapas e modalidades
da Educacdo Basica, nos territérios etnoeducacionais, pode ser realizada de modo
interinstitucional, em convénio com as instituicdes de Educagao Profissional e Tecnolégica;
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia; instituicdes de Educagdo Superior;
outras instituicbes de ensino e pesquisa, bem como com organiza¢des indigenas e
indigenistas, de acordo com a realidade de cada comunidade, sendo ofertada,
preferencialmente, nas terras indigenas. No ambito destas instituicdes deverao ser criados
programas especificos de formacgdo profissional em atendimento as demandas das
comunidades indigenas, planejados e executados com a participacdo de representantes
indigenas e de entidades indigenistas.

No que diz respeito a Educacao Profissional no Ensino Médio integrado e na
Educacdo de Jovens e Adultos indigenas, os sistemas de ensino devem oferecer cursos de
formagdo em diferentes areas do conhecimento, atendendo as Diretrizes Curriculares da
cada curso e especificas da Educagdo Escolar Indigena, definidas pelos Conselhos de
Educacgao.

As diferentes realidades vivenciadas nas comunidades colocam uma
variedade de perfis, profissionais ou ndo, adequados a elas. H4, portanto, uma enorme gama
de oportunidades para assegurar a inser¢ao e compromisso dos estudantes indigenas com
os projetos sociais de suas comunidades, articulando tradicao e oralidade e conhecimento
cientifico em bases dialédgicas, reflexivas e propositivas.

5. Projeto politico-pedagogico das escolas indigenas

O projeto politico-pedagogico (PPP), expressio da autonomia e da
identidade escolar, é uma referéncia importante na garantia do direito a uma educacio
escolar diferenciada, devendo apresentar os principios e objetivos da Educag¢ido Escolar
Indigena de acordo com as diretrizes curriculares instituidas nacional e localmente, bem
como as aspiracdes das comunidades indigenas em relacdo a educagao escolar.

Este documento devera apresentar o conjunto dos principios, objetivos das
leis da educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais e a pertinéncia a etapa e ao tipo de
programa ofertado dentro de um curso, considerados a qualificacdo do corpo docente
instalado e os meios disponiveis para pér em execugdo o projeto. (Parecer CNE/CEB n?
11/2000).

Nas escolas indigenas, o PPP, intrinsecamente relacionado com os modos de
“bem viver” dos grupos étnicos em seus territorios, devem estar assentados nos principios
da interculturalidade, bilingliismo e multilinguismo, especificidade, organizacdo
comunitaria e territorialidade que fundamentam as propostas de Educacdo Escolar
Indigena.

Como ja demonstrado existem varios dispositivos legais, como a
Constituicdo Federal de 1988 e a LDB, que garantem a escola indigena a autonomia para a
defini¢cdo de seu PPP, estabelecendo a sua forma de funcionamento, objetivos e metas.

O projeto politico-pedagdgico das escolas indigenas deve ser construido de
forma autonoma e coletiva, valorizando os saberes, a oralidade e a historia de cada povo em
didlogo com os demais saberes produzidos por outras sociedades humanas. Deve, com isso,
integrar os projetos societarios etnopoliticos das comunidades indigenas contemplando a
gestdo territorial e ambiental das Terras Indigenas e a sustentabilidade das comunidades.
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Na garantia do direito a especificidade dos projetos de escolariza¢do dos
grupos indigenas, é necessario que a organizacdo dos projetos politico-pedagogicos
possibilite aos estudantes indigenas desenvolverem estratégias para a apropriacdo de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos uteis ao desenvolvimento econdmico, social e
cultural de suas comunidades.Estas precisam tomar parte em todas as etapas de elaboracio
e implementac¢do dos PPP, com o objetivo de lhes assegurar o protagonismo na construgao
de suas propostas de educacdo escolar.

A associacdo entre proposta pedagdgica e as realidades e problematicas de
cada comunidade deve possibilitar a discussdo a respeito dos diferentes processos
formativos dos estudantes indigenas, no dmbito de suas realidades comunitarias. Nesse
sentido, as escolas precisam reconhecer o valor sociocultural e pedagégico desses processos
formativos diversos ndo estabelecendo hierarquias entre eles. Com isso, a escola estara
contribuindo para a valorizacdo dos diferentes papéis que os estudantes podem vir a
exercer.

A questio da territorialidade, associada a sustentabilidade socioambiental e
cultural das comunidades indigenas, deve orientar todo processo educativo, definido no
PPP. A relacdo entre territorialidade e Educagdo Escolar Indigena, entdo, deve ser um eixo
estruturante dos projetos politico-pedagégicos na Educagdo Basica. Desse modo as
propostas de educacdo escolar poderdo contribuir para a continuidade dos grupos
indigenas em seus territérios, favorecendo o desenvolvimento de estratégias que viabilizem
0 bem viver das comunidades indigenas.

Os projetos politico-pedagogicos das escolas indigenas devem ser, assim,
elaborados pelos professores indigenas em articulagdo com toda a comunidade educativa -
liderangas, pais, maes ou responsaveis pelo estudante, os proprios estudantes de todas as
etapas e modalidades da Educac¢do Basica na Educacdo Escolar Indigena - contando com
assessoria dos sistemas de ensino e de suas instituicdes formadoras, das organizacdes
indigenas e oOrgdos indigenistas do estado e da sociedade civil. Devem, ainda, em
cumprimento ao disposto na Convencao 169 da OIT, serem legitimados socialmente, no
ambito das comunidades indigenas. Para tanto, devem ser objeto de consulta livre, prévia e
informada, para sua aprovagdo comunitaria e reconhecimento junto aos sistemas de ensino.

E importante ressaltar que as escolas indigenas, em seus limites e
possibilidades, consolidando o direito de aprender dos estudantes, dio suporte as
estratégias supracitadas que necessitam, para se efetivarem, da atuacao de outras agéncias
institucionais. E necessaria, para isso, a promocio de politicas puiblicas coordenadas para
as comunidades indigenas que tenham como objetivo fortalecer e instrumentalizar os
grupos na construcdo de seus projetos societarios etnopoliticos e educativos.

No ambito destas politicas, o MEC e as Secretarias de Educagdo, em parceria
com as organiza¢des indigenas, instituicdes de ensino superior, outras organizacdes
governamentais e ndo governamentais, devem criar programas de assessoria especializada
em Educacdo Escolar Indigena visando dar suporte ao funcionamento das escolas na
execucdo do seu projeto educativo.

Por fim, faz-se necessario chamar a atencdo para as preocupacdes politicas
e pedagogicas que se apresentam no horizonte do movimento indigena com a construgio
das propostas de escolarizacao diferenciada. A apropriacao da instituicdo “escola” pelo
movimento indigena nos seus processos de organizacao politica, visando dar visibilidade as
suas demandas por direitos particulares, trouxe questdes complexas ligadas as implicacdes
politicas do universo do pedagdgico.
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Assim, ndo obstante o exemplo de algumas experiéncias escolares indigenas
bem sucedidas, ainda carecendo de maior publicidade, continua sendo de importancia
estratégica preocupar-se com a garantia do direito de aprender; com a proposicdo de
modelos de gestao escolar efetivamente diferenciados; com os processos de avaliagdo e sua
finalidade; com a construcdo de metodologias que considerem, de fato, os processos de
ensino aprendizagem préprios das comunidades indigenas, dentre outros. Nesse sentido, é
bom lembrar que estes aspectos também constituem a dimensao politica do ato pedagogico.

Na sequéncia, alguns destes aspectos, postos como questdes prioritarias
pela I CONEEI, dadas as crescentes complexificacdes das propostas de educacdo escolar
diferenciada, serdo apreciados.

5.1 Curriculo da Educacgao Escolar Indigena

O curriculo, ligado as concepgdes e praticas que definem o papel social da
escola, deve ser concebido de modo flexivel, adaptando-se aos contextos politicos e culturais
nos quais a escola esta situada, bem como aos interesses e especificidades de seus atores
sociais. Componente pedagdgico dindmico, o curriculo diz respeito aos modos de
organizacao dos tempos e espagos da escola, de suas atividades pedagdgicas, das relagoes
sociais tecidas no cotidiano escolar, das interacdes do ambiente educacional com a
sociedade, das relagdes de poder presentes no fazer educativo e nas formas de conceber e
construir conhecimentos escolares. Esta presente, desse modo, nos processos sociopoliticos
e culturais de construcdo de identidades.

Nesse mesmo sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica definem o curriculo como conjunto de valores e prdticas que proporcionam
a produgdo e a socializagdo de significados no espaco social e que contribuem, intensamente,
para a construgdo de identidades sociais e culturais dos estudantes. Entendido desta forma,
ele se refere ndo apenas aos conteudos selecionados, ensinados e apreendidos por meio das
atividades de leitura, escrita, interpretacdo de textos, pesquisas, dentre outras estratégias
de ensino e de aprendizagem, mas também aos mais variados tipos de rituais da escola, tais
como as atividades recreativas, as feiras culturais, os jogos escolares, as atividades
comemorativas, dentre outros.

No que tange as escolas indigenas, os curriculos, em uma perspectiva
intercultural, devem ser construidos considerando-se os valores e interesses etnopoliticos
das comunidades indigenas em relagdo aos seus projetos de sociedade e de escola, definidos
nos Projetos Politico-Pedagogicos. Para sua construcdo ha que se considerar ainda as
condic¢oes de escolarizacio dos estudantes indigenas em cada etapa e modalidade de ensino;
as condicdes de trabalho do professor; os espacos e tempos da escola e de outras
instituicdes educativas da comunidade e fora dela, tais como museus, memoriais da cultura,
casas de cultura, centros culturais, centros ou casas de linguas, laboratérios de ciéncias,
informatica.

Na organizacgdo curricular das escolas indigenas, devem ser observados os
critérios:

a) de reconhecimento das especificidades das escolas indigenas quanto aos
seus aspectos comunitarios, bilinglies e multilingues, de interculturalidade e diferenciacgio;

b) de flexibilidade na organizacao dos tempos e espacgos curriculares, tanto
no que se refere a base nacional comum, quanto a parte diversificada, de modo a garantir a
inclusao dos saberes e procedimentos culturais produzidos pelas comunidades indigenas,
tais como linguas indigenas, crengas, memorias, saberes ligados a identidade étnica, as suas
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organizacdes sociais, as relacdes humanas, as manifestacdes artisticas, as praticas
desportivas;

c) de duracdo minima anual de duzentos dias letivos, perfazendo, no minimo,
oitocentas horas, respeitando-se a flexibilidade do calendario das escolas indigenas que
podera ser organizado independente do ano civil, de acordo com as atividades produtivas e
socioculturais das comunidades indigenas;

d) de adequagdo da estrutura fisica dos prédios escolares as condicoes
socioculturais e ambientais das comunidades indigenas, bem como as necessidades dos
estudantes nas diferentes etapas e modalidades da Educacao Basica;

e) de interdisciplinaridade e contextualizacio na articulagdo entre os
diferentes campos do conhecimento, por meio do didlogo transversal entre disciplinas
diversas e do estudo e pesquisa de temas da realidade dos estudantes e de suas
comunidades;

f) de adequacdo das metodologias didaticas e pedagdgicas as caracteristicas
dos diferentes sujeitos das aprendizagens, em atenc¢do aos modos préprios de transmissao
do saber indigena;

g) da necessidade de elaboracdo e uso de materiais didaticos proéprios, nas
linguas indigenas e em portugués, apresentando conteddos culturais préprios as
comunidades indigenas;

h) de cuidado e educagio das criangas nos casos em que a oferta da Educacdo
Infantil for solicitada pela comunidade;

i) de atendimento educacional especializado, complementar ou suplementar
a formacdo dos estudantes indigenas que apresentem tal necessidade.

A observacao destes critérios demandam, por parte dos sistemas de ensino
e de suas instituicdes formadoras, a criacdo das condi¢cdes para a construcdo e o
desenvolvimento dos curriculos das escolas indigenas com a participacdo das comunidades
indigenas, promovendo a gestdo comunitaria, democratica e diferenciada da Educagao
Escolar Indigena, bem como a formacao inicial e continuada dos professores indigenas -
docentes e gestores — que privilegie a discussdo a respeito das propostas curriculares das
escolas indigenas em atencdo aos interesses e especificidades de suas respectivas
comunidades.

Por fim, é preciso considerar a importancia da pesquisa e da producio de
materiais didaticos proprios, especificos e diferenciados, que possam subsidiar uma
Educacio Escolar Indigena de qualidade sociocultural, que permita aos povos indigenas, nos
termos preconizados pela LDB, a recuperacgdo de suas memdrias histdricas; a reafirmagdo de
suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias. Estes materiais didaticos,
escritos na lingua portuguesa e nas linguas indigenas, que reflitam a perspectiva
intercultural da educacdo diferenciada, elaborados pelos professores indigenas e seus
estudantes, devem ser apoiados, subsidiados e publicados pelos respectivos sistemas de
ensino, bem como pelo MEC, para todas as etapas da Educacdo Basica.

5.2 Avaliacao

A avaliagdo, como um dos elementos que compde o processo de ensino
aprendizagem, é uma estratégia didatica que deve ter seus fundamentos e procedimentos
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definidos no projeto politico-pedagogico, ser articulada a proposta curricular, as
metodologias, ao modelo de planejamento e gestdo, a formacao inicial e continuada dos
docentes e demais profissionais da educagao, bem como ao regimento escolar. Em outras
palavras, ligada as concep¢des de educacdo, a avaliagdo deve servir para aprimorar o
projeto politico-pedagdgico das escolas.

No que diz respeito a Educacdo Escolar Indigena, a avaliacdo deve estar
associada aos processos de ensino e aprendizagem proprios, reportando-se as dimensdes
participativa e de protagonismo indigena da educacdo diferenciada. Tais dimensdes visam
a formacdo de sujeitos socio-histéricos auténomos, capazes de atuar ativamente na
construc¢do do bem viver de seus grupos comunitarios.

A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem nas escolas indigenas tera
como base os aspectos qualitativos, quantitativos, diagnosticos, processuais, formativos,
dialdgicos e participativos, considerando-se o direito de aprender, as experiéncias de vida
dos sujeitos e suas caracteristicas culturais, os valores, as dimensdes cognitiva, afetiva,
emocional, Idica, de desenvolvimento fisico e motor, dentre outros. Pautando-se numa
abordagem historicamente situada, a avaliagcdo deve possibilitar a transformacao pessoal e
social dos estudantes indigenas em suas relagdes intraétnicas e interétnicas.

Processos de avaliacdo excludentes sdo incoerentes com os principios de
uma educacao escolar diferenciada. O direito a educagdo, a diferenca e a aprendizagem pode
ser cerceado em decorréncia de avaliacdes padronizadas e homogeneizantes que nao
considerem as especificidades das escolas, dos estudantes e dos professores.

As escolas indigenas, na construcdo da educagao diferenciada almejada,
precisam desenvolver praticas de autoavaliagdo que possibilitem a reflexdo de suas a¢cdes
pedagégicas no sentido de reorienta-las para o aprimoramento dos seus projetos
educativos, da relagdo com a comunidade, da relacdo entre professor e estudante, bem como
da gestdo comunitaria nas escolas. Isto implica na revisdo do conjunto de objetivos e metas
do projeto politico pedagégico que expressa a funcdo sociopolitica da escola e sua
preocupacao com a qualidade social das aprendizagens.

Nos processos de regularizacdo das escolas indigenas, os Conselhos de
Educacdo devem criar parametros de avaliagio interna e externa que atendam as
especificidades das comunidades indigenas, considerando suas estruturas sociais; suas
praticas socioculturais e religiosas; suas formas de produgdo de conhecimento, seus
processos proprios e métodos de ensino aprendizagem; suas atividades economicas; a
construcdo de escolas de acordo com suas necessidades socio-educativas e ambientais e o
uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo com o contexto sociocultural
de cada povo indigena. Busca-se, com isso, garantir o reconhecimento das normas e
ordenamentos juridicos proprios das escolas indigenas legalmente assegurados pela
legislacdo educacional.

Diante do papel central da avaliacdo na formulacdo e implantacido das
politicas educacionais, a insercdo da Educacéo Escolar Indigena nos processos de avaliacoes
institucionais das redes da Educacdo Basica deve estar condicionada a adequagio desses
processos as especificidades das escolas indigenas.

A avaliagdo institucional da Educacdo Escolar Indigena deve contar
necessariamente com a participacdo e contribuicdo de professores e liderancgas indigenas e
conter instrumentos avaliativos especificos que atendam aos projetos politico-pedagégicos
das escolas indigenas
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5.3 Professores indigenas: formacio e profissionalizacao

No cendrio indigenista nacional, parece ser hoje um consenso a proposta de
que escolas indigenas de qualidade sociocultural s6 serdo possiveis se a sua frente
estiverem, como docentes e como gestores, os proprios indigenas, pertencentes as suas
respectivas comunidades.

Os professores aparecem, em muitos casos, no cenario politico e pedagégico
como um dos principais interlocutores nos processos de construcdo do didlogo
intercultural, mediando e articulando os interesses de suas comunidades com os da
sociedade nacional em geral e com os de outros grupos particulares, promovendo a
sistematizacdo e organizacdo de novos saberes e praticas. E deles também a tarefa de refletir
criticamente e de buscar estratégias para promover a interacdo dos diversos tipos de
conhecimentos que se apresentam e se entrelacam no processo escolar: de um lado, os
conhecimentos ditos universais, a que todo estudante, indigena ou ndo, deve ter acesso, e,
de outro, os conhecimentos étnicos, préprios ao seu grupo social de origem, que, outrora
negados, hoje assumem importancia crescente nos contextos escolares indigenas.

Formar indigenas para serem professores e gestores das mais de 2.836
escolas localizadas em terras indigenas é hoje um dos principais desafios e prioridades para
a consolidacdo de uma Educacdo Escolar Indigena pautada pelos principios da diferenca, da
especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade.

A formacgio de professores indigenas - docentes e gestores - é, portanto, um
compromisso publico do Estado brasileiro que deve ser garantido pelos sistemas de ensino
e suas instituicdes formadoras. A formacgao inicial deve ocorrer em cursos especificos de
licenciaturas e pedagogias interculturais ou complementarmente, quando for o caso, em
outros cursos de licenciatura especifica ou, ainda, em cursos de magistério indigena de nivel
médio na modalidade normal.

Os cursos de formacdo de professores indigenas, em nivel médio ou
licenciatura, devem enfatizar a constituicdo de competéncias referenciadas em
conhecimentos, saberes, valores, habilidades e atitudes pautadas nos principios da
Educacdo Escolar Indigena. Tais cursos devem estar voltados para a elaboracdo, o
desenvolvimento e a avaliacdo de curriculos e programas proprios, bem como a producio
de materiais didaticos especificos e a utilizacdo de metodologias adequadas de ensino e
pesquisa.

Os sistemas de ensino e suas instituicdes formadoras devem garantir os
meios do acesso, permanéncia e conclusdo exitosa, por meio da elaboracdo de planos
estratégicos diferenciados, para que os professores indigenas tenham uma formagdo com
qualidade sociocultural, em regime de colaboracdo com outros 6rgdos de ensino. Devem
assegurar, ainda, a formag¢do continuada dos professores indigenas, compreendida como
componente essencial da profissionalizacdo docente e estratégia de continuidade do
processo formativo, articulada a realidade da escola indigena e a formacdo inicial dos seus
professores.

0 atendimento as necessidades de formacdo continuada de profissionais do
magistério indigena dar-se-a pela oferta de cursos e atividades formativas criadas e
desenvolvidas pelas institui¢des publicas de educagio, cultura e pesquisa, em consonancia
com os projetos das escolas indigenas e dos sistemas de ensino. Esta formacdo podera ser
realizada por meio de cursos presenciais ou cursos a distancia, por meio de atividades
formativas e cursos de atualizacdo, aperfeicoamento, especializagdo, bem como programas
de mestrado ou doutorado.
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Organizagdes indigenas e indigenistas podem ofertar formacao inicial e
continuada de professores indigenas, desde que solicitadas pelas comunidades indigenas, e
terem suas propostas de formacao autorizadas e reconhecidas pelos respectivos Conselhos
Estaduais de Educacio.

Além do desafio da formacao inicial, ofertada em servico e, quando for o caso,
concomitante com sua prépria escolarizacdo, os professores indigenas precisam ter
garantida sua atuacdo como profissionais do magistério nos quadros dos sistemas de
ensino. Assim, é imperioso que tais sistemas criem a categoria professor indigena como
carreira especifica do magistério e promovam concursos adequados as particularidades
linguisticas e culturais das comunidades indigenas. Nesse processo de regularizacdo da
carreira do professor indigena devem ser garantidos os mesmos direitos atribuidos aos
demais professores dos respectivos sistemas de ensino, com niveis de remuneragdo
correspondentes ao seu nivel de qualificacdo profissional e condigna com suas condigdes de
trabalho, garantindo-lhes também jornada de trabalho conforme estabelecido na Lei n?
11.738/2008.

Essas garantias devem ser aplicadas ndo sé aos professores indigenas que
exercem a docéncia, mas também aqueles que exercem as funcdes de gestdo - diretor,
coordenador, secretario, dentre outros — nos sistemas de ensino, tanto nas préprias escolas
indigenas quanto nas Secretarias de Educagdo ou nos seus 6rgdos afins. Para estes ultimos,
os sistemas de ensino devem também promover a formagao inicial e continuada com foco
nos processos de gestdo democratica, comunitaria e diferenciada da Educacdo Escolar
Indigena. Tais formagdes visam o desenvolvimento de habilidades para a elaboragao,
execucdo e avaliagcdo do projeto politico-pedagdgico das escolas e das redes de ensino.

Recomenda-se aos sistemas de ensino a criagdo de uma comissao paritaria
composta pelos representantes das Secretarias de Educacdo, das liderancas comunitarias e
dos professores indigenas para a regularizacdo do magistério indigena bem como, quando
de sua implantacido, a sua adequada avaliacdo, visando a elaboracdo e implementacio de
politicas publicas voltadas para a garantia da qualidade sociocultural da Educagdo Escolar
Indigena.

Essa comissdo sera formada e tera suas fun¢des acompanhadas no ambito
dos espacos institucionais criados nos diferentes sistemas de ensino para tratar das
politicas de Educacdo Escolar Indigena tais como comités, féruns, comissdes ou Conselhos
de Educacao Escolar Indigena.

6 Acdo colaborativa para a garantia da Educacao Escolar Indigena

O direito a educacdo escolar diferenciada, fundamentada nos principios
comunitario, da interculturalidade, do bilinguismo e da especificidade, é assegurado, no
plano formal, por dispositivos juridicos que passam a orientar as politicas educacionais
brasileiras nas ultimas décadas. Reflexo de uma conjuntura nacional e internacional
preocupada com a garantia de uma educagdo escolar como direito humano fundamental, as
politicas de construcdo da Educacdo Escolar Indigena na atualidade requerem do Estado
brasileiro o reconhecimento deste direito por meio da construcdo e implementacao de
politicas publicas promotoras de justica e equidade social e respeito a diversidade.

Tais politicas carecem, para se efetivar, da articulagdo entre os diferentes

sistemas de ensino, definindo-se suas competéncias e corresponsabilidades. Desse modo, o
regime de colaboracdo exigido pressupde, no plano institucional, administrativo e
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organizacional, o estabelecimento e cumprimento de normas pelos entes federados na
oferta e promocdo da educacdo escolar diferenciada para os grupos indigenas.

A definicao destas competéncias é estabelecida nos incisos I, Il e IIl do art. 92
da Resolucdo CNE/CEB n2 3/99, com base na Constituicao Federal de 1988 e na LDB. De
acordo com o documento, é de responsabilidade da Unido legislar privativamente e definir
diretrizes e politicas nacionais para a Educa¢do Escolar Indigena; apoiar técnica e
financeiramente os sistemas de ensino na oferta de educagao intercultural as comunidades
indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa com a participacgao
dessas comunidades em seu acompanhamento e avaliagio, bem como na oferta de
programas de formacao de professores indigenas e do pessoal técnico especializado; criar
ou redefinir programas de auxilio ao desenvolvimento da educag¢do, de modo que atenda as
necessidades escolares indigenas; orientar, acompanhar e avaliar o desenvolvimento de
acdes na area da formacdo inicial e continuada de professores indigenas; elaborar e
publicar, sistematicamente, material didatico especifico e diferenciado, destinado as escolas
indigenas.

Quanto ao papel dos Estados, caberd a estes a oferta e execucao da Educacio
Escolar Indigena, diretamente ou por meio do regime de colaboragdo com seus municipios;
a regulamentacio administrativa das escolas indigenas, nos respectivos estados,
integrando-as como unidades préprias, autonomas e especificas no sistema estadual; o
provimento de recursos financeiros, humanos e materiais visando ao pleno funcionamento
das escolas indigenas; a regulamentacdo do magistério indigena por meio da criacao da
categoria de professor indigena, admitido nos quadros do magistério publico mediante
concurso especifico; a promocao da formacdo inicial e continuada de professores indigenas;
a elaboracdo e publicagdo sistematica de material didatico, especifico e diferenciado, para
uso nas escolas indigenas.

Ja aos Conselhos Estaduais de Educacdo compete o estabelecimento de
critérios especificos para criacdo e regularizagdo das escolas indigenas e dos cursos de
formacao de professores indigenas; a autorizagio para o funcionamento e reconhecimento
das escolas indigenas; a regularizacdo da vida escolar dos estudantes indigenas, quando for
0 caso.

Conforme o que estabelece a referida Resolugao é facultado aos municipios
a oferta da Educagido Escolar Indigena em regime de colaboragdo com os respectivos estados
e anuéncia das comunidades indigenas. Foi estabelecido o prazo de trés anos para que as
escolas indigenas mantidas pelos municipios fossem estadualizadas, caso ndo atendessem
as exigéncias de terem se constituido em sistemas de educacdo e possuirem dotacoes
or¢amentarias para o atendimento dessa demanda escolar.

Nao obstante o avango das Diretrizes estabelecidas por essa Resolugao,
algumas de suas determinagdes ndo foram cumpridas a contento. O processo de
estadualizagdo ou de celebracdo do regime de colaboracdo entre Estados e Municipios, por
exemplo, ndo ocorreu em muitos casos, mesmo quando as comunidades indigenas
expressaram tal vontade. Cabe aqui reafirmar que a coordenacgio das Politicas de Educagio
Escolar Indigena é de competéncia do MEC, mas sua execu¢do compete aos estados que tém
a prerrogativa de executa-la em colaboragdo com os municipios, ouvidas as comunidades
indigenas.

Os Conselhos Estaduais ou Municipais de Educagdo ndo criaram normas
especificas para a regularizacdo das escolas indigenas que funcionam, em sua maioria, sem
o devido reconhecimento legal. 0 mesmo ocorre com os cursos de formagdo de professores
indigenas, em nivel médio, que carecem de uma legislacdo especifica ainda ndo instituida
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por muitos sistemas de ensino. Diante destas questdes, faz-se necessario que os Conselhos
de Educacdo, na construcdo de normas com vistas a regulamentacio das escolas indigenas
e seus projetos de formac¢do docente, reconhecam, efetivamente, as especificidades da
Educacao Escolar Indigena, por meio de normas adequadas as suas necessidades.

No ambito de uma perspectiva de acdo colaborativa, é recomendavel a
criacdo dos Conselhos de Educacao Escolar Indigena para que, em parceria com os
Conselhos de Educacdo, possam garantir o direito das comunidades indigenas terem seus
processos de educagéo escolar regularizados e reconhecidos. E importante ressaltar ainda
que os Conselhos de Educacdo Escolar Indigena, visando dar celeridade e legitimidade aos
processos de reconhecimento e regularizacdo das escolas e cursos de formacdo inicial em
nivel médio, podem assumir, além de funcdes consultivas e deliberativas, funcdes
normativas, conforme orienta¢cdes do Parecer CNE/CEB n? 1/2011, homologado pelo
Ministro de Estado da Educacgao, em 15 de abril de 2011.

Ainda no que se refere as competéncias dos entes federados estabelecidas
na Resolucao CNE/CEB n2 3/99, verifica-se que ndo foi cumprida a contento a determinacio
de criacdo ou adaptacdo de programas destinados ao desenvolvimento da educacdo com
vistas ao atendimento das especificidades da Educacdo Escolar Indigena, tais como
programas de alimentacdo, transporte e construcdo de prédios escolares. Faz-se necessario
entdo reafirmar o direito das comunidades indigenas de serem ouvidas e participarem
ativamente da criacdo e implementacdo destes e de outros programas que afetem seus
modos de construgdo de continuidade sociocultural.

Quanto a alimentacdo escolar, embora o MEC tenha estabelecido valor
diferenciado para o atendimento deste programa nas escolas indigenas, hd ainda a
necessidade de criagdo e implantacdo de Conselhos de Alimentacdo Escolar, viabilizando a
participacdo dos indigenas em sua execucdo e monitoramento. No tocante ao transporte
escolar, sua oferta sistematica, garantindo o acesso e permanéncia dos estudantes indigenas
nas escolas, podera contribuir para que seja atendida a demanda de ampliagdo do Ensino
Fundamental e de criacdo do Ensino Médio nas escolas indigenas. Ja no que diz respeito a
construcdo de prédios escolares, o desafio esta ligado a superagio de entraves burocraticos
que dificultam tanto a ado¢do de modelos arquitetonicos adequados as peculiaridades das
comunidades indigenas, quanto a liberacdo e aplicacdo dos recursos destinados a este
programa, carecendo de maior flexibilizacdo das regras instituidas pelos 6rgdos de
financiamento e de execucio.

Outra determinacdo ndo cumprida diz respeito a questdo da regularizacao
do magistério indigena por meio da criacdo da categoria professor indigena e sua admissao
nos quadros do servico publico via concurso especifico. Para tanto, a mobilizagdo dos
professores indigenas e o reconhecimento, por parte dos sistemas de ensino, da necessidade
de valorizagdo e regularizacdo juridica do exercicio profissional dos docentes indigenas,
constituem-se em fator decisivo para a promoc¢ao da qualidade sociocultural da Educagao
Escolar Indigena almejada pelos diferentes atores sociais nela envolvidos.

Estas questdes, somadas a outras, se converteram em temas recorrentes nos
varios espagos politicos de discussido da Educacio Escolar Indigena com vistas a construcao
de propostas escolares que efetivamente atendam as necessidades e interesses dos grupos
indigenas, como encontros de professores, assembleias das organizac¢des indigenas, cursos
de formacio, reunides de foruns ou comissdes de Educacdo Escolar Indigena, seminarios
nacionais, dentre outros. A partir destes debates e seus espacgos institucionais, tanto o
Estado, quanto o movimento indigena e seus parceiros, tém adotado determinadas agdes no
sentido de solucionar os desafios que continuam a se apresentar na construcao da Educacao
Escolar Diferenciada.
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Dentre tais acdes podem se destacar a criacdo dos Conselhos de Educagio
Escolar Indigena, da Comissdo Nacional de Educacdo Escolar Indigena no MEC, das
comissdes interinstitucionais compostas por representantes indigenas e de diversas
instituicdes nas Secretarias de Educacdo, Féruns de Educacdo Escolar Indigena,
Observatoérios de Educacdo Escolar Indigena criados nas universidades publicas, a criagao
dos territérios etnoeducacionais e a realizagdo da I CONEEL

Estas acOes apontam para uma necessaria ampliacdo e consolidacdo dos
espacos de discussdo para que estes venham a desempenhar cada vez mais um papel
decisorio e de orientagdo de politicas publicas educacionais, expressando as formas de
construcdo de protagonismo indigena e do bem viver de suas comunidades ou grupos.
Espera-se, com isso, que tais espacos assumam ndo apenas funcdes consultivas junto aos
diferentes sistemas de ensino, mas que também possam deliberar e acompanhar as ag¢des
relativas as Politicas de Educacdo Escolar Indigena, legitimadas, sobretudo, pela
participacdo ativa dos grupos nelas envolvidas. Em outras palavras, o que se espera que
ocorra é a legitimacao e institucionalizacdo dos espacos politicos organizadores do didlogo
entre povos indigenas, seus parceiros e o Estado.

Na construc¢ao destes espacos de debates e de decisdo, espera-se ainda que
outras conferéncias de Educacio Escolar Indigena celebrem e fortalegam os seus principios
no intuito de consolidagdo do processo democratico e de respeito e promog¢do das
diferengas socioculturais como direito fundamental dos povos indigenas. Este direito esta
ligado a garantia da utilizacido de processos préoprios de construcio de conhecimentos e de
reproducao social de grupos, de acordo com as légicas e dindmicas culturais particulares as
suas visdes de mundo, as formas de construcdo de suas sustentabilidades e de suas relacoes
intersocietarias.

Sendo assim, os processos de territorializacdo que orientam as rela¢des
socioculturais e histéricas dos povos indigenas, constituindo-se em diretrizes basicas para
as politicas educacionais, devem respeitar, dentre outros imperativos sociais das
comunidades indigenas, o uso e gestdo da Terra Indigena de acordo com os valores e
conhecimentos considerados adequados aos interesses e necessidades das comunidades. A
criacdo dos territorios etnoeducacionais, em atenc¢do a estas e outras questdes demandadas
pelos grupos indigenas e seus movimentos sociais, visa construir os espagos institucionais
em que os entes federados, o movimento indigena e seus parceiros devem pactuar um
conjunto de a¢des no intuito de promover uma Educacdo Escolar Indigena efetivamente
adequada as realidades sociais, histéricas, culturais e ambientais dos grupos e comunidades
indigenas.

Os territdrios etnoeducacionais objetivam, entdo, promover o regime de
colaboragdo para promog¢do e gestdo da Educacdo Escolar Indigena, definindo as
competéncias comuns e privativas da Unido, Estados e Municipios. Tém o intuito, portanto,
de aprimorar os processos de gestdo e de financiamento da Educacdo Escolar Indigena. £
importante salientar que a definicdo destas competéncias também implica na defini¢do de
corresponsabilidades. Assim, agindo de forma cooperativa e colaborativa, os diferentes
atores envolvidos na criacdo e implementacdo dos territorios etnoeducacionais devem
enfrentar em conjunto os desafios que se apresentam na relacdo entre politicas
educacionais e os processos de territorialidades indigenas.

Um destes desafios esta ligado ao processo de pactuacdo e execucao dos
planos de acdo a serem firmados entre povos indigenas, sistemas de ensino e demais
instituicdes envolvidas. Faz-se necessario, para isso, a criacdo ou adapta¢do de mecanismos
juridico administrativos que permitam a constitui¢cdo dos territérios etnoeducacionais em
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unidades executoras com dota¢do or¢camentaria propria. Nesse sentido, os processos de
colaboracdo e cooperacdo podem ser efetivados, por exemplo, mediante o modelo de
arranjos de desenvolvimento da educac¢do, em conformidade com o Parecer CNE/CEB n®
9/2011 e Resolucdo CNE/CEB n? 1/2012, ou ainda por meio da formagdo de consorcios
publicos (Lei n2 11.107/2005). Isto possibilitard a implementacdo de um modelo de gestao
das politicas educacionais indigenas pautado pelas ideias de protagonismo indigena,
interculturalidade na promocdo do didlogo entre povos indigenas, sistemas de ensino e
demais instituicdes envolvidas, bem como pelo aperfeicoamento do regime de colaboracgao.

Nos territérios etnoeducacionais, as Comissoes Gestoras sdo as responsaveis
pela elaboracao, pactuacdo, execucdo, acompanhamento e avaliacdo dos planos de agdo.
Recomenda-se a criacdo e estruturacdo de uma comissao nacional gestora dos territorios
etnoeducacionais, com representacdes de cada territdrio, para acompanhamento e
avaliacdo das politicas educacionais instituidas nesses espagos.

Na busca pelo estabelecimento deste didlogo e da definicio de acdes
colaborativas, o Conselho Nacional de Secretarios da Educacdo (CONSED) também tem se
apresentado como agéncia politica de importancia na definicdo das politicas educacionais.
Em sua reunido sobre Educacdo Escolar Indigena, ocorrida em Manaus, nos dias 14 e 15 de
abril de 2005, aquele colegiado expressa, na “Carta do Amazonas”, seus compromissos para
a construcao das ag¢des colaborativas garantidoras da qualidade da Educa¢do Escolar
Indigena. Segundo a Carta, a reunido objetivou definir “estratégias de consolidacdo da
Educacdo Escolar Indigena nos sistemas de ensino”, a partir de “uma nova agenda
interinstitucional” estabelecida entre as Secretarias Estaduais de Educa¢do e o MEC
“visando garantir a qualidade da educacdo basica intercultural oferecida nas aldeias
indigenas em nosso Pais”. Esta qualidade seria entdo alcangada por meio de acgdes
colaborativas que deveriam ser realizadas pelo MEC e pelos sistemas estaduais de ensino.

Para tanto, o documento adverte que alguns desafios ainda precisam ser
enfrentados, tais como:

a) formacgdo inicial de professores indigenas no magistério especifico e
licenciaturas interculturais para oferta de educagao escolar no interior das terras indigenas;

b) articulacdo com universidades que desenvolvem atividades de ensino,
pesquisa e extensdo junto aos povos indigenas, com o objetivo de oferecer cursos de
especializacdo e mestrado em Educagdo Escolar Indigena para técnicos que trabalham na
gestao de programas de Educac¢do Escolar Indigena, docentes formadores de professores
indigenas e implantar cursos de licenciatura para professores indigenas;

c) ampliacdo da oferta da segunda fase do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio nas escolas indigenas;

d) producdo de materiais didaticos que reflitam as realidades
sociolinguisticas, a oralidade e os conhecimentos dos povos indigenas;

e) estruturacio da rede fisica de acordo com os interesses das comunidades,
suas realidades ambientais e principios de sustentabilidade;

f) criacdo de espacos institucionais de dialogo, interlocugido e compreensao,
por parte dos sistemas de ensino, das perspectivas sociopoliticas dos povos indigenas;

g) estabelecimento de nova operacionalizagdo dos programas de
alimentacdo escolar para os estudantes indigenas, respeitando os padrdes alimentares
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destas populagdes e possibilitando a aquisicdo da producdo indigena para suprimento dessa
merenda;

h) adequacdo consistente dos diversos programas federais e estaduais de
desenvolvimento da educacgao, tais como transporte escolar, livro didatico, biblioteca nas
escolas, dinheiro direto na escola, as particularidades socioculturais e necessidades das
comunidades indigenas;

i) flexibilizacdo das formas de contratagdo de professores e outros
profissionais para as escolas indigenas, garantindo-se direitos trabalhistas
concomitantemente aos direitos e perspectivas coletivas das comunidades indigenas;

j) articulacdo com outros 6rgdos responsaveis pelas politicas indigenistas,
como os gestores dos programas de atencdo a saude indigena, protecdo do meio ambiente,
desenvolvimento sustentavel etc., para melhor implementar as a¢des de Educacdo Escolar
Indigena, em particular o ensino técnico, a ser desenvolvido em harmonia com os projetos
de futuro de cada povo.

A Carta recomenda ainda que seja firmado o compromisso entre as
Secretarias Estaduais de Educacido e o Ministério da Educacio visando a consolidacio de
orcamentos especificos para fomento da Educagdo Escolar Indigena, a qualificacdo e ao
fortalecimento das equipes de gestdo dos programas de Educacdo Escolar Indigena por
meio da oferta de cursos de formacdo sobre a Educacdo Escolar Indigena e de ampliacdo
destas equipes. Estas seriam estratégias interinstitucionais que aperfeicoariam o regime de
colaboragio “em beneficio da qualidade da educagao escolar ofertada aos povos indigenas
no Brasil”.

A acdo colaborativa, em sintese, constitui-se em condicdo basilar para a
garantia da qualidade social da Educacdo Escolar Indigena, requerendo, dos entes
federados, o compromisso com a execucdo de acgdes formuladas, elaboradas e avaliadas
juntamente com as respectivas comunidades indigenas. O direito a uma educacdo
diferenciada e de qualidade estd ancorado na ideia do protagonismo indigena, do desejo das
comunidades indigenas em manterem suas linguas e tradi¢des e participarem, ativamente,
da cidadania brasileira.

O cumprimento destas diretrizes requer a acdo colaborativa dos entes
federados, responsaveis pelas politicas de Educac¢do Escolar Indigena, o compromisso com
auniversalizacdo da educagdo basica com qualidade sociocultural para os diferentes grupos
indigenas, e o didlogo verdadeiro e construtivo com as comunidades educativas indigenas.
II - VOTO DA RELATORA

A vista do exposto, propde-se 3 Camara de Educagio Basica a aprovagio
deste Parecer e do Projeto de Resolucdo anexo para a defini¢do das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo Escolar Indigena na Educagdo Basica.

Brasilia, (DF), 10 de maio de 2012.

Conselheira Rita Gomes do Nascimento - Relatora

11l - DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educacdo Basica aprova por unanimidade o voto da Relatora.
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Sala das Sessodes, em 10 de maio de 2012.
Conselheiro Francisco Aparecido Cordao - Presidente

Conselheiro Adeum Hildrio Sauer - Vice-Presidente
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